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Uvod

Ucitelé maji nezastupitelnou roli v rozvoji celého Skolského sys-
tému. Jejich poéateéni a dalsi vzdélavani a profesiondlni ptsobeni
na Skolach jsou povazovany za aktudlni témata vzdélavaci politi-
ky v mnoha zemich. Piipravné vzdélavani uditeld je samo o sobé
podobny obsah pripravného vzdélavani ucitela: aprobaéni predméty,
pedagogicko-psychologické discipliny a pedagogicka praxe.

Na druhé strané, na mikrotrovni je situace velmi diverzifikova-
na. Lze soudit, Ze existuje tolik vzdélavacich programu pro ptipravu
uciteld, kolik existuje instituci. Kazdy program ma sva vlastni vy-
chodiska, v nichZz vyraznym prvkem je narodni kontext. Vzdélavaci
politika v edukaéné vyspélych zemich se snazi podporovat kvalitu
ucitelt a vymezit podminky, za nichz pripravné vzdélavani ucitela
muze dosahovat pozadované kvality.

Pozadované kvality ucitele v jeho pripravném vzdélavani by ne-
mély byt chdpany v izkém smyslu kompetenci, ale ve smyslu dis-
pozic. Kvalita ucitele by méla byt povazovana za holisticky koncept,
tj. jako vnitiné propojeny soubor kvalit nez spise jako soubor oddé-
lenych a méritelnych dovednosti ucitele, které byly rozvijeny neza-
visle na sobé. Integrace kompetenci napii¢ témito kvalitami ucitele
ma pomoci identifikovat zdkladni vzdélavaci potieby v piipravnych
programech uéitelského vzdélavani.

Role ucitele prirodovédnych predmétid a matematiky podléha
zménam. U¢itelé musi zvladnout velmi Sirokou skalu rozmanitych
a existujicich skutec¢nosti: tvorba Skolnich vzdélavacich programai,
nové vyukové a informacéni technologie, nové vyukové strategie a
metody, nové poznatky v oblasti ptrirodnich véd a matematiky, nové
poznatky v oblasti vzdélavani, nové pozadavky na trhu pracovnich
sil a ménici se charakteristiky vzdélavajicich se. Je prirozené, Ze lze
otekavat dalsi zmény v oblasti vzdélavani a tudiz i nové pozadavky
a zmény v pocatecni pripravé ucitele prirodovédnych predméta a
matematiky, které se stavaji vyzvami pro vysokoskolské instituce
vzdélavajici ucitele a vedou k inovacim a neustalému zdokonalovani
této pocatecni pripravy.

Cilem predkladané studie je podat uceleny piehled teorie po-
¢atecniho vzdélavani uciteld véetné prehledu pristupt v nékterych
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edukacné vyspélych zemich a zejména vénovat pozornost vzdélavani
ucitelt ve vlastni instituci véetné navrha nezbytnych inovaci.
Publikace byla pripravena v ramci projektu Modularni pristup
v pocateénim vzdélavani ucitela prirodovédnych piredmétu
pro stiredni skoly.
Tento projekt je spolufinancovdan Evropskym socidlnim fondem
a stdtnim rozpoctem Ceské republiky.



Analyza trendl v po¢ateénim vzdélavani

ucitelti v zemich Evropskeé unie

Danuse Nezvalovd

Taktka ve vSech evropskych zemich je uéitelské vzdélavani stre-
dem pozornosti a s tim souvisejicich dalsich zmén. Ve vét$iné evrop-
skych zemi se klade prioritni diraz na kontinualni rust kvality uéi-
telského vzdélavani. Od uciteld se ocekava, ze budou hrat dulezitou
roli v procesu své pripravy a dal§iho vzdélavani. V ramci Evropské
unie se stava i oblast vzdélavani uciteld vice unifikovanou. To vede
k rostouci internacionalizaci jak dalSiho vzdélavani tak i poéateéni
pripravy uéiteld. Soucasné srovnavani trendt v pocateé¢nim vzdéla-
vani ucitelt ukazuje, ze pres existujici kulturni rozdily se systémy
vyvijeji viceméné stejné. V mnoha evropskych zemich standardy uci-
telského vzdélavani jsou si velmi blizké. Taktéz problémy ucitelského
vzdélavani jsou velmi podobné.

K popisu vyvojovych trendu uéitelského vzdélavani v Evropé
jsou dulezité t¥i soubory proménnych:

> kontextudlni proménné, reprezentujici vliv vzdélavaciho systé-
mu jako zakaznika pro ucitelské vzdélavani a vzdélavaci poli-
tiky, ktera je povazovana za materializaci spolecenskych poza-
davku v kontextu politického hodnotového systému;

> instituciondlni proménné, reprezentujici rozdilné aspekty insti-
tucionalnich omezeni programu ucitelského vzdélavani,

> kurikuldrni proménné, reprezentujici odlisné aspekty obsahu
programd ucitelského vzdélavani.

Poéatecni priprava uéitelu
Instituciondlni proménné | Délka programu
Struktura programu
Koordinace mezi jednotlivymi
drovnémi programu




Kurikuldrni proménné | Odborna slozka (predméty aprobace)
Profesi piiprava (pedagogicko-psycho-
logické predméty, pedagogicka praxe)

Kontextudlni proménné | Vzdélavaci systém
Vzdélavaci politika

> Pohled na funkeci vzdélani a roli uéi-

tele.

> Rizeni systému a zpisoby rozhodo-
vani

Kontextualni proménné

Ucitelské vzdélavani ma vyhovovat vzdélavacimu systému. Pro-
to zmény tohoto systému budou ovliviiovat jak strukturu tak i obsah
kurikula ptipravy uciteli. Kontextualni proménné, ovliviiujici uci-
telskou pripravu, jsou naprt-.:

> podminky, vyplyvajici ze struktury a tradic vzdélavaciho systé-
mu;

> podminky, vyplyvajici ze vzdélavaci politiky: dalezitym vysled-
kem je i kvalita piipravy ucitele, ktera je vladami kontrolovana
prostrednictvim stanoveni poZadavki na vysledek této pripravy.

Soucasné trendy tizeni kvality (Implementation of “Education
& Training 20107, 2003) vedou v zemich EU k rostouci vnéjsi kon-
trole a rostouci odpovédnosti k potrebam ucitele. V tomto kontextu
v nékterych systémech tizeni kontroly se zaméfuji na kompeten-
ce v programech ucitelského vzdélavani nebo na kvalifikaci uéitele
pri nastupu do praxe. Akreditace instituci poskytujicich uéitelské
vzdélavani nebo programu ucitelského vzdélavani muze byt ex ante
(Vyhovuje instituce a program stanovenym kritériim?) nebo ex post
(Disponuji graduovani uéitelé pozadovanymi kompetencemi?). Prv-
ni piistup je silné patrny napt. v Mad’arsku, Portugalsku, Svédsku,
nuje kurikulum pro pripravu ucitele a je odpovédna za statni zkousky
(napt. SRN, Francie, Italie). Prostiednictvim statnich zkousek vlada
kontroluje plnéni kurikula.



Znacna pozornost je v této oblasti vénovana ménici se roli ucite-
le (Implementation of “ Education & Training 2010”, 2003). Hlavni
aspekty téchto zmén jsou nasledujici:

> rostouci pozadavky na ucitele adaptovat vyuku socialni, kultur-
ni, etnické diverzité a potirebam zaku;

> zmény v organizaci vyuky, ucitel je facilitatorem zakova uce-
ni, orientace na kooperativni a projektové vyucovani a aktivni
metody vyuky;

> podpora tymové prace ve tiidé;

> ucitelé spolupracuji v tymech a vice spolupracuji s komunitou,
rodi¢i, vysokymi $kolami, kolegy z ostatnich $kol a ostatnimi
socialnimi partnery;

> ucitelé jsou spoluodpovidaji za tvorbu kurikula, jeho implemen-
taci, rozvoj a sebeevaluaci;

> uclitelé musi integrovat informaéni a komunikaéni technologie
do vyuky a do své profesionalni ¢innosti;

> ucitelé jsou profesionaly a maji vétsi individualni zodpovédnost
za svij profesionalni rozvoj.

Tyto zmény v roli ucitele pak vedou k vymezeni kompetenci,
které by ucitelé méli rozvijet nejen ve své pocéateéni pripravé, ale
také v prabéhu ucitelské kariéry.

Institucionalni proménné
K témto proménnym nélezi:

> délka programu;

> struktura programu;

> koordinace mezi vyukovymi programy pripravujici ucitele pro
ruzné typy skol.

Délka programti

Vv 2

V evropskych zemich délka piipravy budouciho udéitele nizsi
sekundarni skoly je mezi 4 az 6 roky. Takika ve vSech zemich je
délka trvani programu pripravujicich ucitele pro nizsi stiedni skolu
4 roky. V Belgii, Rakousku a na Islandu je délka této pripravy 3-3,5
roku. V Némecku (viceleté gymnazium), Lucembursku, Portugalsku

a ve Skotsku je tato priprava Sestileta.
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Struktura programti

Priprava ucitelt zahrnuje dvé slozky: odbornou slozku (studium
aprobaénich predmétt) a profesni slozku (vytvareni pozadovanych
ucitelskych dovednosti a pedagogicka praxe). Dle fazeni téchto dvou
slozek existuji dva zakladni modely:

> Soubézny (paralelni) model: odborna slozka (studium aprobac-
nich predmétti) a profesni slozka probihaji soucasné;

> Nasledny (konsekutivni) model: nejprve probiha studium apro-
baénich predmétu a pak nasleduje profesni piiprava (teoretické
studium pedagogicko-psychologickych disciplin, oborové didak-
tiky, pedagogicka praxe).

Hlavnim trendem pro vzdélavani uciteld nizsich stiednich $kol
jsou soubézné programy, umoznujici interakei mezi studiem odbor-
nym a profesnim. V nékterych zemich jsou aplikovany oba modely a
délka studia je stejna (Norsko, Irsko, Finsko, Svédsko, Anglie, Malta
a Slovinsko). V Rakousku, Portugalsku, na Islandu a v Litvé jsou
konsekutivni modely ¢asové delsi.

Délku a strukturu programu pro poc¢atec¢ni pripravu uéiteld niz-
§1 stfedni Skoly prehledné uvadi nasledujici tabulka (The Teaching
Profession in Europe: Profile, Trends and Concerns, 2002):

Délka programu | Soubézny model Konsekutivni model
3-3,5 roku B, A (Hauptschule), IS
4-4.5 roku DK, IRL, NL, S, UK|E, IRL, S, UK (W), IS,

(W), NO, CZ, EE, LV, |NO, BG, MT
LT, HU, MT, RO

5-5,5 roku P, FIN, UK (E), PL, SI, | F, A (AHS), FI, UK (E),
SK CY, LV, LT, SI
6 roku a vice D, UK (SC) I,L, P, UK (SC)

V soucasné dobé ve vétsiné evropskych zemi se priprava ucitela
niz§i sekundarni §koly realizuje na pedagogickych fakultach. Tyto
jsou viceméné integrovany do univerzit. V Italii, Rakousku, Dansku,
Irsku a v Portugalsku jsou ucitelé tohoto typu §kol pfipravovani v ne-
univerzitnich institucich. Piiprava uciteld vyssich strednich skol je
realizovana na univerzitach a vyrazné prevazuje konsekutivni model
(Bruce, M. 1991; Porubska, 2003).
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Koordinace mezi vyukovymi programy pfipravujici ucitele pro riizné typy skol

Pocateéni priprava uciteltt muze vést ke specializacim, které lze
kategorizovat:

> VSeobecna: ucditelé mohou vyucovat vSem predmétim v kuriku-
lu;

> Céasteéna: uditelé mohou vyucovat nejméné 3 predmétim;

> Specidlni: uéitelé mohou vyucovat 1 nebo 2 predmétam.

Ve vétsiné evropskych zemich jsou ucditelé pro nizsi a vyssi stired-
ni $kolu vzdélavani jako specialisté. Ve Svédsku, Dénsku a na Islan-
dé pocatecni priprava vede k ¢astecné specializaci. V 25 evropskych
zemich jsou uéitelé vzdélavani jako specialisté, v 10 z nich jsou pri-
pravovani jen pro vyuku 1 predmétu (The Teaching Profession in
Europe: Profile, Trends and Concerns, 2002). Ve vétsiné evropskych
zemich, ucitelé, kteri ukoncili pocate¢ni pripravu pro nizsi stiedni
§kolu, mohou vyucovat i na vyssi stfedni Skole. Pouze v Belgii, Ho-
landsku a Rakousku mohou ptisobit jen na nizsi stiedni §kole. V Né-
mecku, Polsku a Rumunsku plati jista omezeni, stejné jako v Lichs-
tejnsku a Norsku. Ve Svédsku, Dansku a na Islandé a v Madarsku
mohou vyucovat jen ve Skolach poskytujicich povinné vzdélavani. Ve
Finsku, Velké Britanii, Estonsku a Slovinsku jsou ucéitelé piipravo-
vani pro vyuku na vSech turovnich (primarni a sekundarni). Obec-
né refeno, pokud poskytuje pocateéni pfipravu univerzita, pak ve
vétsiné evropskych zemich mohou ucitelé vyuéovat predmétim své
né uvadi nasledujici tabulka (The Teaching Profession in Europe:
Profile, Trends and Concerns, 2002):

Pouze nizsi stiedni | B, NL, A (Hauptschule)
skola

Povinné vzdélavani |DK, S, IS, NO, EE, HU
(primarni + nizsi
stfedni skola)

Nizsi + vys$si stfedni | D (Gymnazium), EL, E, F, IRL, I, L, A, P, UK
skola (SC), LI, NO, BG, CZ, LV, LT, RO, SK

Primarni + nizsi + | FIN, UK (E/W/NI), EE, PL, SI
vy$si stfredni Skola
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Kurikularni (obsahové) proménné

Vsechny programy udéitelské pripravy maji spolecné 2 kompo-
nenty:

> studium aprobaénich predméta (odborna slozka): zahrnuje kur-
zy v predmétech, kterym bude student vyucovat;

> profesni studium (profesni slozka): zahrnuje teoretickou i prak-
tickou profesni pripravu.

Casto diskutovanym problémem je proporce mezi témito dvé-
ma komponentami. V nékterych zemich je tento pomér procentualné
dajici za pripravu uciteld, v jinych zemich maji instituce vzdélavajici
ucitele v tomto sméru autonomii. Piehledné tyto proporce uvadi na-
sledujici tabulka (The Teaching Profession in Europe: Profile, Trends
and Concerns, 2002):

A minimalni proporce profesni pripravy

B minimalni proporce profesni pripravy véetné induktivni praxe

O institucionalni autonomie

Zemé |Bfr |Bnl|DK (D |E |F |IRL I NL
A(%) |54,110 |32,5 9,1 33,3 33,3 |25
B(%) 57 25

Zemé | A P |FIN|S |UK |UK(SC)|IS |NO
A(%) |40 21,9(22,2 47,8 38,7
B(%) 35 |33,3 40 33,3

Zemé|CZ |EE |LV |LT |HU |[MT |PL RO |SK
A%) |O |15 |16,3|20 |21,7|58,3|14 18,4|0
B(%)

Jak ukazuji tyto tabulky, profesni pripravé je vénovano vice nez
50 % celkové doby pripravy pouze ve 3 zemich: ve francouzsky mlu-
vici éasti Belgie, v Némecku a na Malté. I v ostatnich zemich je
proporce pomérné vysoka, zahrnuje vétsinou vice nez 30 % celkové
doby pripravy. V této souvislosti je v nékterych zemich (napt. A, P,
SE, F, UK/E) ziejmy trend k novému typu partnerstvi mezi instituci
vzdélavajici uéitele a Skolami, podporujici zmény v ucitelském vzdé-
lavani a vétsi odpovédnost Skol, zajistujici, Ze budouci uéitelé jsou
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schopni odpovidat na ménici se roli ucitele a disponuji odpovidajicimi
kompetencemi.

Zmény ve spole¢nosti a odpovédnost prizptsobit vzdélavani no-
vym pozadavkim jsou nevyhnutelné. Jaky tyto zaméry budou mit
vliv na obsah ucitelského vzdélavani je tudiz otazkou vysoce dilezi-
tou. V poslednich dvaceti letech byly patrny trendy, smérujici k vétsi
kurikuldrni autonomii, coZ znamenalo vétsi flexibilitu a rychlejsi
reakci na pozadavky rychle se méniciho trhu prace. Nicméné, v sou-
¢asnosti ve vzdélavaci politice posiluji trendy vedouci k rostouci re-
gulaci v kurikularnim obsahu pocatecni piipravy ucitelt. Divodem
k tomuto usili jsou snahy jistym zpasobem unifikovat kurikulum
ucitelské pripravy tak, aby korespondovalo s narodnimi a mezina-
rodnimi standardy a jistym zpusobem tak fidit kvalitu uéitelského
vzdélavani.

V mnoha zemich instituce vzdélavajici ucitele maji stale velkou
autonomii v obsahu kurikula. Kurikuldrni autonomie muze byt li-
mitovana doporucenimi, tykajicich se zafazeni urcéitych predméta
do kurikula. Nejcastéji se tykaji vyuky v oblasti informacénich a ko-
munikacénich technologiich, managementu a administrace, integrace
zaku se specifickymi potfebami, prace s multikulturnimi skupinami
a fizeni chovani a discipliny ve t¥idé. Z tohoto pohledu instituce v ku-
rikularnim obsahu: nemaji autonomii nebo je jejich autonomie limi-
tovana ¢i uplna. V prvém pripadé existuji zavazné regulace, které
predméty v kurikulu musi byt povinné ¢i vybérové. Instituce mohou
byt také limitovany pozadavkem povinné skupiny predméti, obsa-
hem statni zkousky ¢i standardy ucitelského vzdélavani. V pripadé
uplné autonomie instituce rozhoduje plné o obsahu kurikula. Tabul-
ka 1 prehledné uvadi piistupy ke kurikularni autonomii v jednotli-
vych evropskych zemich (The Teaching Profession in Europe: Profile,
Trends and Concerns, 2002).

Jak je patrné, autonomie se muze lisit v oblasti pfipravy v apro-
baénich pfedmétech a profesni pfipravé. Ve Velké Britanii (E/W/NI),
Bulharsku, Kypru, Slovinsku, Recku, Irsku maji instituce vzdélava-
jici ucitele naprostou autonomii v kurikulu aprobacnich predméti,
ale jsou limitovany v oblasti kurikula profesni piipravy. V Lucem-
bursku je plné regulovan obsah profesni piipravy budouciho ucitele.
Pouze v jediné zemi, Némecku, nemaji tyto instituce kurikularni
autonomii ani v jedné oblasti.
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Uplnd Limitovand Zddnd
autonomie autonomie autonomie

Priprava EL, BG, IS, CZ, |Bfr, Bnl, DK, E, |D
v aprobacénich |CY, IRL MT, SI, |FL, I, NL, A, P,

predmétech UK(E/W/NI) lF\} OS, é}é{(%%),

LT, PL, RO, SK

Profesiondlni IS, CZ, MT Bfr, DK, E,F, I, |D, L
priprava A, P, FI,
UK(SC), NO,
EE, HU, LT, PL,
RO, SK

Tab. 1

Velka pozornost je vénovana zejména tvorbé programu priprav-
ného ucitelského vzdélavani. F. A. J. Korthagen (2004) poukazuje, zZe
tato tvorba spoleéné s praci uéitelského sboru instituce vzdélavajici
uéitele dava odpovédd na dvé zakladni otazky:

> Jaké jsou zdkladni kvality dobrého ucitele?
> Jak miZeme pomoci studentim stat se dobrymi uéiteli?

V soucasnosti, nejéastéjsim pristupem k tvorbé programu ucitel-
ského vzdélavani, je model, zalozeny na souboru konkrétnich kompe-
tenci, které jsou vytvareny a rozvijeny v priabéhu pocateéni ptipravy.
Ovsem je celd rada kritika tohoto pristupu, kteti uvadéji, ze neni
mozné pripravit dobrého ucitele pomoci souboru izolovanych kompe-
tenci (Barnett, 1994; Hyland, 1994;). Nicméné, tento pristup ve vét-
$iné evropskych zemi a v USA, Kanadé, Australii, je vyuzivany. V se-
dmdesatych letech protivahou k tomuto pfistupu byl vytvoiren model
ucitelské piipravy, ktery zdutraznil osobnostni rozvoj a sebe-rozvoj
ucitele (Combs, Blume, Newman, Wass, 1974), ovSem nebyl piilis
uspésny. Existuje klasicka kontraverze mezi témito dvéma piistupy:
zatimco tvirci vzdélavaci politiky v oblasti ucitelské pripravy se vi-
ce orientuji na kompetence budouciho ucéitele, mnozi vyzkumnici se
zaméruji na osobnostni charakteristiky ucitele jako je entuziasmus,
laska k ditéti, flexibilita (Tickle, 1999).

Je ziejmé, Ze do ucitelského vzdélavani by mélo byt zahrnuto
vice faktoru. Jsou to jednak faktory vnéjsi, k nimz je prifazeno napt.
prostiedi a chovani: studenti ucitelstvi se zajimaji o problémy tridy,
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skoly, zaku a jejich feseni. Kompetence jsou chapany jako integro-
vané védomosti, dovednosti a postoje (Korthagen, 2004). Je dalezité,
jak a za jakych podminek jsou uvadény do praxe. Ucitelovy kom-
petence jsou determinovany jeho/jejim presvédéenim. Presvédcéeni
ucitele je vyzkumné sledovano od osmdesatych let (Clark, 1986; Pa-
jers 1992; Richardson, 1997; Wubbels, 1992; Feiman-Nemser, 1983).
V ucitelské pripravé dochazi k preméné teoretickych védomosti na
osobnostni, praktické védomosti (Clandinin, 1986). V posledni do-
bé je zajem orientovan na profesiondlni identitu, ktera je spojena
s reflexi otazek: jaky jsem uéitel, jakym ucéitelem chci byt, jak vi-
dim svou ucitelskou roli (McLean, 1999; Bullough, 1997; Korthagen,
2004). Je tedy vénovana pozornost, jak budouci uéitel premysli o so-
bé. Proto v ucitelskych programech je vyuzivana reflexe a sebereflexe
(Korthagen, 2001; Bullough, 1997; Clandinin, 1992; McLean 1999,
Nezvalova, 1994, 2000).

V literature je diskutovan dalsi vnitini prvek, ktery je spojovan
se vzdélavanim budoucich uéiteld — poslani (Korthagen, 2004). Tyka
se vysoce persondlnich otazek, jako napt. proc¢ uéitel chce vykonavat
své povolani, nebo dokonce jak vidi své personalni postaveni v Zivoteé.
Tento prvek ma znaény vliv na jednani a chovani budouciho ucitele,
na jeho profesni rozvoj.

Jak je patrné, odpovéd na prvni otdzku (Jaké jsou zdkladni kva-
lity dobrého ucitele?) nemtze byt zodpovézena jednoduchym zpu-
sobem a ani soubory kompetenci, které si budouci uéitelé vytvaie-
ji v prubéhu své pocateéni pripravy, nemohou adekvatné ji vyresit.
Vsechny uvedené prvky mohou pomoci konstruovat program pocatec-
ni pripravy ucitelt, ktery pomiize studentim stat se dobrymi uciteli.
Instituce vzdélavajici ucitele mohou vytvorit ve spolupraci se skola-
mi prostiedi podporujici profesni rozvoj. Napt. skola, kde vyuéovani
je vysoce tradiéni, bude méné vhodna pro ziskavani novych vyuko-
vych pristupta. Vyuka, pedagogicka praxe a vedeni jsou dulezitymi
strategiemi v ucitelském vzdélavani, jehoZ program zahrnuje prvky
jako kompetence, presvédéeni, profesionalni identitu a poslani.
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Nékteré trendy v profesni slozce poéatecni pripravy
budoucich ugitelt

Profesni ptriprava budoucich uciteld je ¢asto diskutovanou pro-
blematikou v zahraniéni i nasi literatufe (Korthagen, 1985; Cal-
derhead 1987, 1989; Fullan, 1991; Richardson, 1997; Svec, 1996; Spil-
kova, 1997; Kantorkova, 1998; Juva, 1995; Nezvalova 1994, 2001,
2002; Mares, Slavik, Svatos, Svec, 1996). Budeme ji rozumét pii-
pravu budoucich ucitelt v pedagogicko-psychologickych predmétech
vletné pedagogické praxe. V zahraniéni literatuie se do popiedi do-
stavaji strategické zmény v ucitelském vzdélavani v obdobi postmo-
dernismu, FeSeni rozporu mezi pedagogickou teorii a praxi, aplikace
konstruktivistickych pristupt v ucitelském vzdélavani, sebereflexe
v pripravé ucitele. Zamétrime se na tti zakladni koncepty v profes-
ni pripravé uéitele: reflexi, konstruktivismus, nadéji a presvédéeni.
Tyto koncepty nelze chdpat izolované, nebot se vzdjemné prolinaji a
vytvareji integralni celek, na jehoz principu lze konstruovat nejraz-
néjsi programy profesni pripravy budoucich uéitela.

Koncept reflexe neni jedinym teoretickym vychodiskem pii vy-
tvareni profesnich dovednosti budouciho ucitele. Presto byl prefe-
rovan v predchozich vyzkumnych pracich (Nezvalova 1994,1998).
Reflexe a sebereflexe je jednou z vyznamnych slozek koncepci uéi-
telského vzdélavani. Potiebu sebereflexe a reflexe v Ceské republice
zduraznuji ve svych pracech zejména Kantorkova (1998), Spilkova
(1995, 1997), Svec (1994, 1996, 1999), Svatos (1996).

V. Svec (1994) uvadi, Ze cesta k dobrému uciteli a dalsimu se-
bezdokonalovani vede pies sebepoznani, tj. autodiagnostiku pedago-
gické cinnosti. Sebereflexi 1ze chapat jako proces, v jehoz prabéhu
budouci ucitel cilené a systematicky ziskava a zpracovava zpétnova-
zebni informace. Je dulezité, aby na zakladé téchto informaci ucitel
dovedl projektovat postup dalsiho zkvalitnéni své pedagogické pra-
ce. Proto musi védomé reflektovat kvalitu této pedagogické ¢innosti.
Sebereflexi je mozno pak povazovat za zpétnou vazbu o tom, co a
jak budouci ucéitel délal a prozival pri komunikaci se zaky. Za dule-
zité 1ze povazovat konstatovani, ze sebereflexe je soucasné procesem
hledani a odkryvani zdroja rozvoje ucitelovy pedagogické ¢innosti a
osobnosti. Proces sebereflexe vede ucitele k zamysleni nad pii¢inami
uvédomovanych zpisobt jednani. Na ziskavani zpétnovazebnich in-
formaci se podileji kolegové, vedouci ucéitelé, fakultni ucitelé a dalsi
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profesionalové. Tyto podnéty umoznuji odkryvani téch mist v ucitelo-
vé osobnosti, které si doposud neuvédomoval ¢i které jesté nepoznal.
Mize nastat situace, kdy ucitel bude potiebovat hloubéji interpre-
tovat udaje, které o své ¢innosti ziskal. Nahled na sebe sama muze
mit rdznou uroven: od elementarniho nahledu na sebe sama, ¢asto
ovlivnéného tim, jak se chce vidét, pfes nahled analyticky (kdy si
ucitel zac¢ina uvédomovat mozné souvislosti), az k nahledu interper-
sonalnimu, v némz si ucitel uvédomuje, jak prozitky své tak i svych
zaku a jak na né reaguje. Dulezité jsou také dusledky vlastniho pe-
dagogického ptisobeni na Zaky. Budouci ucitel by si podle autora mél
klast zakladni t¥i otazky: jaky jsem uéitel, jakym bych chtél byt a co
proto musim udélat.

Reflexe a reflexni praxe jsou v literatuie Siroce diskutovany
s raznymi, mnohdy kontraverznimi piistupy. Objeveni se, vlastné
znovuobjeveni reflexe v pedagogice se zda byt simultanni s ménici se
koncepci védeckych a statistickych piistupti na dynamické a osob-
nostni. Studie D. Schona (1983, 1987) ovlivnily popularitu pojmu
reflexe. Reflexe byla zakomponovana do raznych programu ucitelské
pocateéni a rozvijejici pripravy.

Je ucinné zahrnout také dalsi koncept — konstruktivismus, apli-
kovany do oblasti vzdélavani budoucich ucitelt. Je vhodné vzit v iva-
hu zejména konstruktivistickou teorii uceni, ktera je zaloZena na
predpokladu, Ze student konstruuje védomosti a dovednosti na za-
kladé osobnich hodnot, prekonceptti a zkuSenosti. Reflexe vlastni
zkus$enosti je klicovym principem. Sdilena zkusenost je centralni ak-
tivitou.

Jednim z velice dobfe znamych problému v ucitelském vzdéla-
vani jsou subjektivni predstavy a teorie budoucich ucitelt o vyucova-
ni a vzdélavani zaka. Tyto predstavy vychazeji z jejich predchoziho
vlastniho vzdélavani, kdy se zdcastnili viukového procesu jako ZAci.
Setkali se s mnoha uciteli, urc¢itym zpisobem si osvojovali védomos-
ti a dovednosti. Tak si postupné vytvareli své predstavy o vyuce,
prekoncepty pojmy, principy a subjektivni teorie. Tyto problémy jsou
feSeny v mnoha vyzkumnych pracich v oblasti poé¢ateéni ptipravy uéi-
teld v poslednich dvou dekdadach (Anderson 1984; Korthagen 1992;
Lortie 1975; Feiman-Nemser 1983).

Pri vytvareni ucitelskych dovednosti student v pocatecni pri-
pravé casto dochazi ke snaham zmeénit studentovy prekoncepty a
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subjektivni teorie konfrontaci s empiricky podloZenymi teoriemi o vy-
uce. Jsou pouzivany praktické piiklady prezentovanych teorii, jsou
zadavana cviceni, jejichz cilem je transformovat jisté teoretické prin-
cipy do praxe. Jsou prezentovany nové vyukové strategie a vyucova-
ci metody, je vyuZivana zpétna vazba. Presto, jak ukazuji mnohé
vyzkumné studie, vliv profesiondlni pripravy ucditele na mysleni a
jednani budouciho uéitele, je pomérné nizky (Zeichner, Tabachnick
1981; Zeichner, 1987; Zeichner, Liston, 1987; Lortie 1975). Studie
poukazuji, ze priprava, kterou budouci ucitelé obdrzi, ¢asto neni re-
levantni situaci ve t¥idé, Ze se setkavaji s problémy, pro které nejsou
dobte pripraveni (Vonk 1983).

Zakladni principy konstruktivistické teorie, které lze vyuzit pii
profesiondlni piipravé ucitele jsou nasledujici (Lambert 1995):

> Védomosti a prekoncepty jsou formovany se studentem. Studen-
ta neni mozno povazZovat za ,prazdnou nadobu“, ale student si
prinasi své zkusSenosti a prekoncepty o vyuce. Proto je prija-
telnéjsi rekonstruovat dosavadni informace vzhledem k novym
informacim. Proces vytvareni védomosti a dovednosti je interak-
tivni.

> Studenti osobné spojuji zkusenost s védomostmi a dovednostmi.
Ucitelé typicky vysvétluji vyznam pojmi, misto toho, aby zjis-
tovali, jak studenti chdpou pojmy. Vyznam pojmu by mél byt
konstruovan na zakladé predchozi zkusenosti studenta.

> Vyukové aktivity by mély umoznit studentovi ziskat pristup ke
svym zkuSenostem, védomostem a prekonceptium. Tento piistup
umoznuje vyuzit toho, co student zna k interpretaci nové in-
formace a konstrukci nového poznatku. Student spojuje nové
informace s tim, co zna. Na zdkladé tohoto spojeni zabudovava
nové informace a dava jim novy obsah.

> Uceni je socialni aktivita a je posilovano sdilenou zkuSenosti.
Studenti se uéi s hlub§im porozuménim kdyz jsou schopni sdi-
let své myslenky s ostatnimi, sdilet dynamicky a synergeticky
proces mysleni s ostatnimi, zvazit nazory ostatnich a srovnat je
s vlastnimi nazory.

> Reflexe je zakladnim aspektem konstruovani védomosti a jejich
porozumeéni. Studenti musi byt schopni reflektovat své ¢innosti
a analyzovat zpusoby jak konstruuji védomosti a jejich porozu-
méni.
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> Studenti hraji zakladni roli v hodnoceni jejich vlastniho procesu
uceni. Tradi¢né ucitelé vymezi cile a kritéria jejich hodnoceni a
hodnoti studenttv rozvoj. Konstruktivisticky pristup zdaraznu-
je roli sebehodnoceni studenta. To umoznuje studentovi vyjadrit
jaké védomosti a dovednosti ziskal a planovat budouci aktivi-
ty pro svij vlastni rast. Je silné akcentovan princip reflexe a
sebereflexe.

> Student ma moznost fidit svij proces ziskavani novych védo-
mosti a dovednosti. Jeho porozumeéni je Sirsi a bohatsi. Na za-
kladé vlastnich zkuSenosti ziskava nové védomosti, dovednosti
a vytvari si nové hodnoty a prekoncepty.

V posledni dobé se v literatuie znovu objevuje v téchto souvislos-
tech koncept nadéje Collinson, 1994, 1996, 1999). Nadéje je chapana
jako komplexni pojem, piicemz v soucasnosti neni teoreticky plné
zpracovan. Godfrey (1995) chape tento koncept jako specificky a ci-
lové orientovany. Predpoklada, Ze vyuéovat znamend mit nadéji, Ze
nadéje, podobné jako ostatni emoce muzZe byt posilovana vyukou. Za-
kladem konceptu nadéje jsou dle tohoto autora (Godfrey 1995) tri
principy: nadéje je orientovana na jiné; nadéje predpoklada vysoka
ofekavani a cile pro sebe a pro jiné; nadéje ztistava, i kdyz nastanou
problémy. Nadéje orientovdana na jiné zahrnuje davéru v moznosti
dosahnout toho, o co usilujeme. Budouci ucitel by mél vérit, Ze jeho
prace je dualezita, ze kazdy zak muze za jistych okolnosti byt v u¢eni
uspésny a ze ucitel muze zakovi v uceni pomoci. Nadéje je koncep-
tem, ktery se vztahuje k budoucnosti. Vyucovani se také vztahuje
k budoucnosti.

I druhy princip — nadéje predpoklada vysoka ocekavani a cile
pro sebe a pro jiné, je dilezity pro budouci ucitele. Vysoka ocekavani
o svych Zacich jsou dulezita pro uspésné dosaZeni stanovenych vy-
ukovych cild. Mnohé studie (Pederson a Faucher 1978, Rosental a
Jacobson 1968) poukazuji, ze vysoka ofekavani ucitele mohou zvysit
vykony zZaka. Samoziejmé, tato oéekdavani by méla byt realisticka
(Man, Mares a Stuchlikova, 2000) . Tento princip také zahrnuje zna-
lost schopnosti zakti. Na druhé strané, ucitelé maji reciproka oceka-
vani od svych zakd, doufaji Ze i oni uéini co nejvice pro dosazeni cilu.
Zaci odekavaji, Ze uéitelé jim pomohou v dosazeni cilii Collins, 1999).
Nadéje je chapana jako znalost krokd, kterych je zapotiebi k dosa-
zeni cilt a znalost moznosti Zakt (Goleman 1998). Duvéra uditele,
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ze kazdy zak muze uspét, representuje nadéji. Tento predpoklad je
dilezity pro uspéch €innosti ucitele (vyuovani). Podstatou nadéje je
davéra a vira, ze vyutovani je smysluplna prace. Cinnost ucitele je
Casto spojena se stresem, zatézi, frustraci — pak nadéje je rozhodujici
(Goleman 1998).

Nadgje je motivujici silou, ktera pomaha uciteli dosahnout cile
i kdyz se objevi problémy (Goleman 1998). Nadéje je vice spojena
s uspéchem nez s neuspéchem. I kdyz nastane chyba, neznamena to
jesté neuspéch. Nadéje je velice dulezity koncept, ktery se nestal jesté
¢asti explicitniho kurikula ucitelského vzdélavani (Collins 1999). Je
pomérné subjektivni, ale je mozné v uéitelském vzdélavani rozvijet.
Vysledky empirické studie V. Collinson, M. Killeavy, H. J. Stephen-
son (1999) demonstruji, Ze stoji za pokus spolu s reflexi rozvijet i
koncept nadéje v pocatecni pripravé ucitela.

Pokud profesni priprava budoucich uéiteld ma pomoci rozvijet
jejich profesni dovednosti, pak musi vychazet ze snahy porozumét
jejich prekonceptiim a subjektivnim teoriim, porozumét zpusobtm,
jak budouci ucitelé pohliZeji na u€eni a vyuéovani, porozumét jejich
nazorum na vyuku a sledovat jak konstruuji tyto nazory. To pomuize
rozvijet a vytvaret nové zkusenosti, upresnovat jejich predstavy a
subjektivni teorie béhem jejich profesionalni piipravy. Zména nemu-
Ze byt uskuteénéna bez studenta. Zména muze byt uskuteénéna jen
tehdy, pokud si student zménu pieje. Zakladem pro profesni uéeni,
které vychazi z mnoha zdroja (teorie motivace, teorie reflexe, kon-
struktivismus, teorie zmény) jsou nasledujici principy:

> Profesni ptiprava ucitele bude efektivni, vychazi-li z vnitinich
potteb studenta (Fullan 1991).

> Profesni priprava ucitele bude efektivni, je-li zdkladem vlastni
zkuSenost studenta (Piaget 1970).

> Profesni piiprava ucitele bude efektivni, je-li student stimu-

lovan reflektovat detailné vlastni zkuSenost (Zeichner 1983,
Korthagen 1992).

Prekoncepty a subjektivni teorie vyuky studentd ucitelstvi jsou
implicitni. Maji charakter piedstav, holistickych konstrukci reali-
ty, zaloZenych na zkuSenostech a védomostech kazdodenniho Zivo-
ta (Watzlawick 1978). Subjektivni teorie nejsou ¢asto vice globalni
neZ nespecifikované predstavy o tom, jak by vyuka méla vypadat.
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Je dulezité, Ze student ucitelstvi analyzuje své globalni koncepty a
subjektivni teorie o vyucovani a uceni, koncepty, které ¢asto maji
charakter predstav a ¢ini explicitni implicitnim. Takovouto analy-
zou mohou slabé stranky v konceptech a subjektivnich teoriich byt
zietelné a jsou predpokladem pro dosazeni jisté irovné profesiondl-
nich dovednosti studentd ucitelstvi. Na zakladé reflexe muze student
ucitelstvi uéinit zmény ve svych konceptech, ve své subjektivni teo-
rii. Vysokoskolsky ucitel je facilitatorem procesu zmény. Zména neni
vysledkem prace vysokoskolského ucitele, kdy student ucitelstvi je
objektem zmény, ale studenta udéitelstvi, ktery je subjektem zmény.

Reflexe signifikantné ovliviiuje kvalitu ¢innosti ucitele. Reflexe
predpoklada kvalifikované monitorovani své vlastni éinnosti. Reflexe
je pro ucitele velmi dulezita. Reflexe muze vyznamné rozvijet didak-
tické mysleni a jednani ucitele. Jeho profesionalni rist je podporo-
van reflexi. Reflexe je obzvlasté dulezita v ucitelské profesi vzhledem
k tomu, Ze ucitele nemuze v pribéhu vyucovaci hodiny nikdo upo-
zornit na chybné rozhodnuti v jeho ¢innosti, zak neni v tomto sméru
kompetentni. Proto je reflexe v piipravé i ¢innosti uéitele fenomé-
nem skute¢né fundamentalnim.Stejné tak i uplatnovani zdkladnich
principi konstruktivistické teorie a konceptu nadéje, které se ob-
jevuji v anglosaské literature v posledni dobé&, mohou pfinést nové
pristupy v pedagogické pripravé budouciho uditele.

Shrnuti

V posledni dobé bylo publikovano velké mnozstvi piispévkn, je-
jichZ zamérem byly nové navrhy pro ucitelské vzdélavani v 21. stoleti.
Je zcela evidentni, Ze tyto diskuse také demonstrovaly dalezitost pii-
pravného ucitelského vzdélavani a pozadavky na jeho transformaci.
7da se, ze se prosazuje model, vychazejici z profesionalnich kom-
petenci, na jejichZz zakladé jsou definovany standardy ucitelského
vzdélavani.

Navrhnout program pro pripravu budoucich uéiteld neni tak jed-
noduché. Pii konstrukei programu se vyskytuje mnoho teoretickych,
vyvojovych, implementaénich a institucionalnich problémi. Program
pak otvira dalsi moznost v rozmanitosti uéitelského vzdélavani. Cha-
pani uceni jak ucit je limitovano, ¢lenové ucitelského sboru fakult
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vzdélavacich ucitele maji obtiZe v dosaZeni konsensu v cilech a ob-
sahu programu, budouci ucitelé maji rizné pristupy a oéekavani ke
svému vzdélavani.

Zadny program utitelského vzdélavani nemuze piipravit stu-
denty s hotovym Sirokym repertoarem védomosti a dovednosti pro
v8echny eventuality. Cilem by mélo byt ptripravit budouciho ucitele
tak, aby byl schopen hledat efektivni cesty v rozdilnych vzdélavacich
obsazich a narodnich kulturach a aplikovat nové pedagogické stra-
tegie, akceptovat reality zmén z pohledu nejnovéjsich pedagogickych
teorii a vysledkl praxe a reflektovat svou pedagogickou ¢innost.

Literatura

ANDERSON, R. C. Some Reflection on the Acquisition of Knowledge.
Educational Researcher 13 (9), (1984). s.5-10.

BARNETT, R. The Limitts of Competence: Knowledge, Higher Edu-
cation and Society. Buckingham: Open University Press, 1994.

BULLOUGH, R.V. Case Records as Personal Teaching Texts for Study
in Preservice Teacher Education. Teaching and Teacher Education, 9
(43), 1997, s. 385-396.

BRUCE, M. Teacher Education and the Erasmus Programme. Brus-
sels: ATEE, 1991.

CALDERHEAD, J. Exploring Teacher’s Thinking. London: Casseil,
1987.

CALDERHEAD, J. The Development of Konwledge Stuctures in Lear-
ning to Teach. In: Calderhead, J. (Ed). Teachers’ Professional Lear-
ning. London: The Falmes Press, 1989.

CLANDININ, D. J. Classroom Practice: Teacher Images in Action.
London. Falmer Press, 1986.

CLARK, C. M. Ten Years of Conceptual Development in Research on
Teacher Thinking. In: BEN-PERETZ, M., BROMME, R., HALKES,

23



R.: Advances of Research on Teacher Thinking. Lisse: Swetsand Ze-
itlinger, 1986, s. 7—20.

COLLINSON, V. Teachers as Llearnes: Exemplary Teachers’ Percep-
tions of Personal and Professional Renewal. San Francisco: Austin
and Winfield, 1994.

COLLINSON, V. Reaching Students: Teachers’ Ways of Knowing.
Thousand Oaks, CA: Corwin Press, 1996.

COLLINSON, V. Improving College Teaching: Learning from Exem-
plary Secondary School Teachers. Paper presented at the Annual Me-
eting of the American Educational Research Association, Montreal,
1999.

COLLINSON, V., KILLEAVY M., STEPHENSON, H. J. Hope as a
Factor in Teachers’ Thinking and Classroom Practice. Paper presen-
ted at the Conference of the European Educational Research Associ-
ation, Lahti, 1999.

COMBS, A. W,, BLUME, R. A.,, NEWMAN, A. J., WASS, H. L. The
Professional Education of Teachers: A Humanistic Approach to Tea-
cher Preparation. Boston: Allyn and Bacon, 1974.

FEIMAN-NEMSER, J. Learning to Teach. In: Schulman, L. S., Sykes,
G. (Eds). Handbook of teaching and policy (p. 150-170). New York:
Longman, 1983.

FULLAN, M. The New Meaning of Educational Change. London.
Cassell, 1991.

GODFREY, J. J. A Philosophy of Human Hope. Dordrecht, The Ne-
therlands: Martinus Nijhoff, 1995.

GOLEMAN, D. Working with Emotional Intelligence. New York: Ban-
tam Books, 1998.

HAYES, D. Opportunities and Obstacles in the Competency-Based
Training and Assesment of Primary Teachers in England. Harvard

Educational Review. No 1, 1999, s. 1-28.

24



HYLAND, T. Competence, Education and NV@s: Dissenting Per-
spectives. London: Cassell, 1994.

Implementation of “Education & Training 2010”. Working Group
“Improving Education of Teachers and Trainers”. Progress Report.
Brussels: European Commission, 2003.

JUVA, V. Teorie v pedagogické praxi, praxe v pedagogické teorii v uéi-
telském studiu. Brno: Paido, 1995.

KORTHAGEN, F. A. J. Reflective Teaching and Pre-service Teacher
Education in the Netherlands. Journal of Teacher Education 36 (5),
1985. s. 11-15.

KORTHAGEN, F. A. J. Techniques for Stimulating Reflection in Te-
acher Education Seminars. Teaching and Teacher Education 8, (3),
1992. s. 265-274.

KORTHAGEN, F.A.J. In Search of the Essence of a Good Teacher:
Towards a More Holistic Approach in Teacher Education. Teaching
and Teacher Education 20, 2004. s. 77-97.

LAMBERT, L. The Constructivist Leader. New York: Teachers Colle-
ge Press, 1995.

LORTIE, D. Schoolteacher. A sociological Study. Chicago: University
of Chicago Press, 1975.

KANTORKOVA, H. Strategie feseni problému uditelské pripravy pro
21. stoleti. In: Nezvalova, D. (Red.) Piipravujeme ucitele pro 21. Sto-

leti a vstup do Evropy? Sbornik z konference. Olomouc: Vydavatelstvi
UP, 1998. s. 132-136.

MAN, F., MARES, J., STUCHLIKOVA, 1. Paradoxni i¢inky ucitelo-
vych motivacnich postupu. Pedagogika, ro¢. L, 2000. s. 224-235.

MCLEAN, S.V. Becoming a Teacher: The Person in the Process. In:
LIPKA, P.R.,

25



BRINTHAUPT, T. M. (Eds.) The role of Self in Teacher Development.
Albany, NY: State University of New York Press, 1999. s. 55-91.

NEZVALOVA, D. Reflexe v pregradudlini pripravé uditele. Pedagogi-
ka, 44, 1994, ¢.3, s. 241-245.

NEZVALOVA, D. Reflexe v pregradudlni pfipravé uéiteli (zahraniéni
zkusenosti). Pedagogicka orientace 1998, ¢. 4, s. 33—-42.

NEZVALOVA, D. Reflexe v pregradudlni pripravé ucitele. 1. vyd. Olo-
mouc: Vydavatelstvi Univerzity Palackého, 2000. 72 s.

NEZVALOVA, D. Nékteré trendy pregradudlni pripravy uditelu. 1.
vyd. Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity Palackého, 2001. 48 s.

NEZVALOVA, D. Nékteré trendy v pedagogické pFipravé budoucich
uciteld. Pedagogika, 2002, ro¢. 52, ¢. 3 s. 309-320. ISSN 3330-3815.

PAJARES, M. F. Teachers’ Beliefs and Educational Research: Clea-
ning up a Messy Construct. Review of Educational Research:, 62 (3),
1992. s. 307-332.

PIAGET, J. Piaget’s Theory. In: Mussen, P. (Ed.), Carmichael’s ma-
nual of child psychology (vol. 1). New York. Wiley, 1970.

PEDRSEN, E., FAUCHER, T. A. A New Perspective on the Effects
of First-grade Teachers on Childrens’ Subsequent Adult Status. Har-
vard Educational Review, 48(1), 1978. s. 1-31.

PORUBSKA, G. Vplyv integrdcie do EU na vzdeldvanie ucitelov na
Slovensku. Technologia vzdelavania, ro¢. XI., ¢.4, 2003. s. 6-8.

RICHARDSON, V. Constructivist Teacher Education. London/Wa-
shington: Falmer, 1997.

ROSENTHAL, R., JACOBSON, L. Pygmalion in the Clasroom: Te-
acher Expectations and Pupil’s Intellectual Development. New York.

Holt, Reinhart, and Winston, 1968.

26



SCHON, D. A. The Reflective Practitioner. New York: Temple-Smith,
1983.

SCHON, D.A. Educating the Reflective Practitioner: How Professio-
nals Think in Action. New York: Basic Books, 1987.

SPILKOVA, V. Gradace praktické pripravy, ,reflexivni praxe“v novém
modelu studia na PedF UK. In: Sbornik Teorie v pedagogické praxi,
praxe v pedagogické teorii v ucitelském studiu. Brno: Paido, 1995. s.
62-64.

SPILKOVA, V. Promény primdrni $koly a vzdéldvdni uciteld v histo-
ricko-srovndvaci perspektivé. Praha: Pedagogicka fakulta UK, 1997.

SVATOS, T. Sebereflexivni motivy v ucitelském studiu In. Mares, J.,
Slavik, J., Svatos, T., Svec, V. U¢itelovo pojeti vyuky. Brno: Centrum
pro dalsi vzdélavani ucitela MU, 1996. s. 74-83.

SVEC, V. Autodiagnostika pedagogické &innosti ucitele — médnost,
nebo potreba? Pedagogika, 44, ¢.2, 1994. s. 105-112.

SVEC, V. Sebereflexe studenti v pregradudini didaktické pFipravé.
Pedagogika, 46, ¢.3, 1996. s. 266-276.

SVEC, V. Pedagogickd pFiprava budoucich uciteli: Problémy a inspi-
race. Brno, Paido, 1999.

The Teaching Profession in Europe: Profile, Trends and Concerns.
Report I. Brussels: Eurydice European Unit, 2002.

TICKLE, L. Teacher Self-appraisal and Appraisal of Self. In: LIPKA,
P. R., BRINTHAUPT, T. M. (Eds.) The role of Self in Teacher Deve-
lopment. Albany, NY: State University of New York Press, 1999. s.
121-141.

VONK, J. H. C. Problems of Beginning Teacher. European Journal of
Teacher Education 8, 1983. s. 307-319.

27



VONK, J. H. C. Professional Preparation and Development of Tea-
chers in Europe. Regional Report on the Pre and in-service Training
of Teachers. Arlington: UNESCO/ICET, 1989.

WATZLAWICK, P. The Language of Change. New York: Basic Books,
1978.

WUBBELS, T. Taking Account of Student teachers’ Preconceptions.
Teaching and Teacher Education. 8 (2), 1992. s. 137-149.

ZEICHNER, K., TABACHNIK, B. Are the Effects of University Tea-
cher Education “washed out” bySchool Experience? Journal of Tea-

cher Education, 1981, (3), s.7-11.

ZEICHNER, K .M. Alternative Paradigms of Teacher Education.
Journal of Teacher Education 34 (3), 1983. s. 3-9.

ZEICHNER, K. Preparing Reflective Teachers. International Journal
of Education Research, 1987, 11, s. 565-575.

ZEICHNER, K., LISTON, D. Teaching Student Teachers to Reflect.
Harvard Education Review, 57, 1, 1987.

28



Vzdélavani ucitelt strednich Skol v edukacné
vyspeélych zemich

Danuse Nezvalovd

Ucitelé tohoto typu $kol potiebuji hlubsi védomosti v predmé-
tu, ktery vyuéuji a komplex profesiondlnich dovednosti. Aby mohli
reflektovat vzdélavaci potteby svych studenti, pottebuji porozumét
pedagogickému procesu stejné tak jak praktickou odbornost. Stredni
skola ve vzdélavacich systémech je ¢lenéna na nizsi a vyssi stiedni
Skolu. Nizsi stfedni Skola je soucasti povinného vzdélavani, posky-
tovaného populaci ve véku 10 (11)-16 (15) let (odpovid4 tedy druhé-
mu stupni ZS v CR). VySsi stiedni Skola je orientovana na populaci
15-19letou. Ucitelé obou téchto typu stfedni Skoly v pocateéni pii-
praveé obdrzi vzdélani v predmétu, kterému budou vyucovat, dale pe-
dagogické vzdélani a prakticky vycvik (pedagogicka praxe). OvSem
pocatecni vzdélavani je pouze zacatkem pripravy na ucitelské povo-
lani. Znaény duraz je kladen na dalsi vzdélavani ucitela.

Ucitelé obou stupnu stiedni skoly nemaji stejnou hloubku védo-
mosti v pfedmétech, kterym vyucuji. Ocekava se, Ze ucitelé vyssiho
stupné stiedni Skoly maji hlubsi odborné znalosti v predmétu, které-
mu vyucuji. V profesni piipravé je odlisny duraz kladen na teoretické
studie pedagogickych predmétt a pedagogickou praxi. Pedagogicka
praxe muze byt integrovana do profesionalni piipravy ve vysokoskol-
ské instituci, ale také muze byt oddélenou samostatnou fazi, ktera
je Fizena Skolou a $kolskymi tiady ¢i institucemi.

V pocateéni piipravé ucditeltt pedagogicka piiprava, pedagogic-
ka praxe a odborné studium predmétové mohou byt poskytovany
soucasné (soubézny model) nebo po ukonéeni odborné predmeétové
pripravy nasleduje pedagogicka piiprava a pedagogicka praxe (kon-
sekutivni model). Oba modely jsou aplikovany v pocatecni piipraveé
uciteld nizsi stiedni Skoly. Soubézny model je realizovan napi. v Bel-
gii, Dansku, Némecku, Holandsku, Rakousku. Konsekutivni model je
aplikovan v Recku, Spanélsku, Francii, Islandu, Italii, Luxemburgu
a ve Skotsku. Oba modely jsou mozné v Portugalsku, Svédsku, Nor-
sku, Finsku, Anglii a Walesu. Ackoliv v Anglii a Walesu jsou mozné
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oba modely, konsekutivni model je daleko vice ¢asté&jsim. VSichni uéi-
telé musi mit statut kvalifikovaného uditele, coz je izeno agenturou
pro vzdélavani ucitel (Teacher Training Agency — TTA, 1998).

V pocateénim vzdélavani ucitelt vyssiho stupné stirednich skol
prevazuje model konsekutivni. Soubézny model je standardni pro
ucitele v Némecku a Rakousku. OvSem i systém v téchto zemich
zahrnuje prvky konsekutivniho modelu. V prvni fazi budouci ucitelé
v univerzitnich institucich studuji své aprobaéni predméty a nékteré
pedagogické predméty. Po ukonceni této faze nasleduje faze druha,
ktera probiha na Skole a zahrnuje dalsi pedagogicka studia, vcéetné
pedagogické praxe.

Budouci uéitelé obou typu stiednich §kol at v soubéZném ¢i kon-
sekutivnim modelu jsou vzdélavani v univerzitnich institucich v Rec-
ku, Spanélsku, Francii, Islandu, Italii, Luxembursku, Portugalsku,
Finsku, Svédsku, Velké Britédnii. U¢itelé niz§iho stupné sttedni ko-
ly jsou pripravovani v neuniverzitnich vysokoskolskych institucich
v Belgii a Dansku. V Norsku lze rovnéz najit tyto neuniverzitni insti-
tuce poskytujici po¢ateéni vzdélavani ucitelim nizsi stiedni Skoly, ale
také nékteré univerzity nabizeji tento typ vzdélavani ucitela. V Né-
mecku, Rakousku a Holandsku neni od sebe jasné oddéleno vzdé-
lavani ucitelt nizsi a vyssi stiedni Skoly. V téchto zemich nékteré
instituce univerzitni i neuniverzitni nabizeji studijni programy pro
ucitele niz§iho stupné zakladnich §kol, zatimco nékteré univerzity
nabizeji studijni programy pro oba stupné stiredni skoly.

Profesni piiprava (pedagogické discipliny véetné oborovych di-
daktik a pedagogicka praxe) muze byt realizovana ve vysokoskol-
skych institucich nebo na §kole (school-based training). V Dansku a
Lucembursku profesni priprava ucitelti vyssich stiednich skol pro-
biha na §kole, piicemz podptrné kursy jsou organizovany Skolskymi
urady. V Némecku a Rakousku druha faze profesni piipravy probiha
obdobnym zpusobem (Skola a kursy organizované skolskymi urady).
Ve Franci podobny systém vznikl reformou v roce 1989. Zavéreény
rok profesni piipravy probiha na Skole. V Anglii a Walesu profesio-
néalni piiprava je provadéna spoleéné Skolou a universitou nebo vy-
sokoskolskou instituci. V nékterych pripadech konsorcia $kol hraji
v této ¢asti pripravy vedouci roli.

Je skutecnosti, Ze v posledni dobé profesni priprava (pedagogic-
ké discipliny a pedagogicka praxe) ve vétsiné zemi je realizovana ve
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spolupraci skoly a vysokoskolské instituce vzdélavajici ucitele. Ta-
to forma je bézna ve Velké Britanii, Spojenych statech, Kanadé, ale
za€ina se také uplatnovat v edukaéné vyspélych zemich jako je Hong-
kong, Japonsko. Tento typ pfipravy je silné orientovéan na praktickou
zkusenost budouciho uéitele na §kole. Skola je tak spoleéné odpovida
kvalitu piipravy ucitele.

Délka ucitelského vzdélavani kolisa od 3 roku pro ucitele nizsich
stiednich $kol v soubézném modelu v Belgii, Rakousku a na Islandé
do 7 rokt v konsekutivnim modelu v Lucembursku. Ve vétsiné zemi
je normou 4 nebo 5 rokd. Délka odborného studia v konsekutivnim
modelu je od 3 roku ve Francii, Islandu, Anglii a Walesu az do 6 roku
v Norsku. Profesni piiprava (pedagogické discipliny a pedagogicka
praxe) v tomto konsekutivnim modelu muze trvat pomérné kratkou
dobu (nap¥. 6 mésict v Dansku) az 3 roky v Lucembursku. V mnoha
zemich odborné predmétova pocateéni priprava trva stejnou dobu jak
pro uditele nizsi tak i vyssi stiedni Skoly.

Prehledné pocéateéni piipravu ucitelt pro stiedni Skoly v zemich
Evropské unie uvadéji nasledujici tabulky (The Teaching Profession
in Europe: Profile, Trends and Concerns, 2002):

Pocatecni priprava ucitell nizSiho stupné stiednich skol

Zemé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
B Hautes Ecoles/ 3 roky Dipléme d’agrégé
soubézny | Hogeschoolen d’enseignement
Vysokoskolska secondaire
instituce inférieur (also
régent). Diploma
van geaggregeerde
voor het lager
secundair
onderwijs.
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Zemé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
DK Leererseminarium 3,5 roku Leerereksamen.
soubézny | Vysokoskolska
instituce
D University a 3,5-4,5 Druha statni
soubézny | ekvivalentni roku zkouska pro
vysokoskolské (soubézné |ucitele Zweite
instituce odborna Staatspriifung.
Universitdten- a prvni
Gesamthochschulen, |faze profe-
Pdadagogische sionalni
Hochschulen pripravy).
(odborna a prvni 2 roky
faze profesionalni (druha
pripravy). Vycvikova |faze profe-
strediska a Skoly sionalni
Vorbereitungsdienst |pripravy).

an Studienseminaren
und
Ausbildungsschulen
(druha& profesionalni
faze). Vysokoskolské
vzdélavani (odborna
a prvni faze
profesionalni
ptipravy, ukonéena
prvni statni
zkouskou pro ucitele)
Erste Staatspriifung
(druha profesionalni
faze).

32




Zemeé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
NL Neuniverzitni koleje |4 roky Leraar voortgezet
soubézny | vysokoskolského onderwijs
vzdélavani HBO. tweedegraads.
Vysokoskolska
instituce
A Pedagogicka 3 roky Lehramtspriifung
soubézny | akademie fiir Hauptschulen.
Pdidogogische
Akademien.
Vysokoskolska
instituce.
IS University. 3 roky Kennaraprdf.
soubézny | Vysokoskolska soubézny
/konse- |instituce. model,
kutivni 4 roky kon-
sekutivni
model.
LI Pidagogische 1,5 roku Diplom als
soubézny | Hochschule. Lehrkraft an der
Oberschule.
University (pouze 3,5 roku Diplom als Sekun-
studia ve Svycarsku darlehrkraft I
zaclenéna) (Realschule).
NO Pedagogické koleje. |4 roky 4-drig
soubézny | Vysokoskolska allmennlzererut-
instituce. danning.

Némecko, Holandsko, Rakousko: pocatecni vzdélavani ucitela

Vv,

pro niz§i stfedni §koly nekvalifikuje pro vyuku nizsiho cyklu

akademickych §kol (gymnazii). Holandsko: poc¢ateéni vzdélavani
ucitelt pro nizsi stiedni Skoly poskytuje kvalifikaci vyuéovat na
stfednich odbornych skolach
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Pocatecni vzdélavani uciteld pro vyssi stiedni Skoly

Zemé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
B University. 4-5 roku Diplome d’agrégé
konseku- | Vysokogkolska odborna d’enseignement
tivni instituce (odborna priprava. secondaire supé-
priprava, Profesional- |rieur/Diploma
universitni diplom) |ni pfiprava |van geaggregeerde
licence/licentiaat (1 rok). voor het hoger
(profesionalni onderwijs.
priprava).
DK University, pak 5-6 roku Paedagogikum.
konseku- | vy$§i stiedni Skola. |odborna
tivni Vysokoskolska priprava,
instituce — pak
vysokoskolsky 6 mésicu
stupen MA. Ucitelska | pedagogicka
pozice na vysSSim praxe
stupni stiedni Skoly
(profesionalni faze).
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Zemeé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
D University nebo 4,5 roku Druha statni
soubézny | ekvivalentni (soubézné |zkouska pro
vysokoskolské odborna ucitele Zweite
instituce a prvni Staatspriifung.
Universitdten- faze profe-
Gesamthochschulen |sionalni
(soubézné odborna pripravy).
a prvna faze 2 roky
profesionalni druha pro-
pripravy). Vycvikova |fesionalni
strediska a skoly faze.

Vorbereitungsdienst
an Studienseminaren
und
Ausbildungsschulen
(druha faze
profesionalni
pripravy).
Vysokoskolska
instituce (soubézné
odborna a prvni
faze profesionalni
pripravy). Prvni
statni zkouska

pro ucitele Erste
Staatspriifung.
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Zemé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
NL Univerzity. 4 roky Leraar voortgezet
konseku- | Vysokoskolska odborna onderwijs
tivni instituce (odborna priprava, eerstegraads.
priprava). 1 rok pro-
Univerzitni stupenn | fesionalni
Doctorandus
ktery zahrnuje
adekvatni pripravu
pro vyucovani
predmétu spolecné
s dvoumésiénim
kursem Uvod do
vyucovani.
Neuniverzitni 4 roky
vysokoskolska (odborna a
pedagogicka kolej profesional-
HBO. Vysokoskolska |ni priprava)
instituce nebo nebo 3 roky
stupen 2 ucitelského |a potom
certifikatu (pridavna |1 rok
faze). stupné 2
ucitelského
certifikatu
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Zemé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
A University (odborna |4,5 roku Lehrberechtigung
soubézny | piiprava a prvni (odborna fiir das Lehramt
profesiondlni faze). |a prvni an Hoheren
Akademické stredni |faze profe- |Schulen.
skoly (gymnazia) sionalni
a instituty dalsiho pripravy).
vzdélavani (druha 1 rok
profesionalni faze) (druha pro-
fesionalni
faze. Unter-
richtsprak-
tikum).
IS University. 3 roky Uppeldis-og
konseku- | Vysokoskolska odborna kennslufraedi til
tivni instituce (odborna priprava, kennsluréttinda.
faze). 1 rok pro-
fesionalni
priprava
LI University. 4-6 roku Diplom fiir das
konseku- | Vysokoskolska odborna Hohere Lehramt.
tivni instituce (odborna priprava,
pfiprava). Lizentiat |1,5 roku
(profesionalni profesional-
priprava). ni priprava

V Némecku, Holandsku a Rakousku tito ucitelé rovnéz vyucuji
na nizs$im stiednim cyklu akademickych §kol (gymnazia, lycea) a
v Belgii vyucuji nékterym predmétum (pievazné cizi jazyky) na
niz§i stredni skole
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Pocatecni vzdélavani uciteli pro nizsi a vyssi stredni $koly (neoddélena forma)

Zemé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
D Universita 4,5 roku Druha statni
soubézny | nebo ekvivalent (soubézné |zkouska pro
vysokoskolské odborna ucitele Zweite
instituce a prvni Staatspriifung.
Universititen — faze profe-
Gesamthochschulen |sionalni
(soubézné odborna pripravy).
priprava a prvni 2 roky
faze profesionalni druha pro-
pripravy). Vycvikova |fesionalni
strediska a Skoly faze
Vorbereitungsdienst
an Studienseminaren
und
Ausbildungsschulen
(druha profesionalni
faze). Vysokoskolska
instituce (soubézné
odborna a prvni
faze profesionalni
pripravy). Ukonceni
prvni statni
zkouskou pro ucditele
Erste Staatspriifung
EL Univerzity. 4-5 roka Universitni
konseku- | Vysokoskolska stupen - Ptychio.
tivni instituce.
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Zemé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
E University. 4-6 roku Certificado
konseku- | Vysokoskolska (odborna de Aptitud
tivni instituce (odborna priprava), |Pedagdgica.
priprava). 1 rok pro- |Profesor de
Univerzitni stupen  |fesiondlni |Enserianza
Licenciado nebo priprava Secundaria.
ekvivalenty. Vybérova zkouska
pro ziskani
permanentni
ucitelské pozice.
F University nebo 3 roky Certificat
konseku- |jiné vysokoskolské odborna d’aptitude au
tivni instituce (odborna priprava. professorat de
priprava). Instituts |2 roky pro- |l’enseignement
Universitaires de fesiondlni |du second
Formation de Maitres | pfiprava degré (CAPES)
(profesionalni Professeur certifié.
priprava).
Universitni stupen
Licence nebo
ekvivalent a uspéch
v kompetitivni statni
zkousce (concours de
recrutment).
Vysokoskolska 4 roky Agrégation —
instituce (odborna odborna Professeur agrégé.
priprava)Univerzitni |piiprava,
stupen Maitrise. 2 roky pro-
Uspéch fesionalni
v kompetitivni statni | priprava

zkousSce. Agrégation
(professionalni
priprava).
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Zemé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
IRL University. 3—4 roky Higher Diploma
konseku- | Vysokoskolska odborna in Education.
tivni instituce (odborna priprava,
priprava). 1 rok pro-
Universitni stupen | fesionalni
BA, Bsc, Bcom. priprava
I University. 4-6 roku Universitni
konseku- | Vysokoskolska odborna titul Diploma
tivni instituce. priprava di Laurea.
(odborna Permanentni
priprava ucitelské misto
s moznosti |po Uspés-
oborové né kompetitivni
didaktiky |statni zkousce
Abilitazione alla
professione.
L University. 4 roky Professeur
konseku- | Vysokogkolska odborna d’enseignement
tivni instituce (odborna priprava, 3 |secondaire
priprava). roky pro-
Universitni stupenn | fesionalni
ze zahrani¢ni priprava
university.
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Zemeé a |Instituce Délka Zavérecna
model odborné kvalifikace
a profesi- |(diplom)
onalni
pripravy
P University. 6 roka Licenciatura em
soubézny | Vysokoskolska (soubéziny). |Ensino.
a konse- |instituce. 3 nebo
kutivni 4 roky
odborné
pripravy,
2 roky pro-
fesionalni
pripravy
(konseku-
tivni).
FIN University. 5—6 rokd Maisterin tutkinto
soubézny | Vysokoskolska
a konse- |instituce.
kutivni
S University. 4,5 roku Grundskollir-
soubézny | Vysokoskolska arexamen med
a konse- |instituce. inriktning mot
kutivni undervisning i
drskurserna 4-9
(pro 4-9 roc.)
Gymnasieldra-
rexamen (vys$si
stiedni).
UK University. 4 roky. Bachelor of
soubézny | Vysokoskolska Education. Statut
instituce. kvalifikovaného
ucitele (Qualified
Teacher Status).
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Zemé a |Instituce Délka Zavérecna

model odborné kvalifikace

a profesi- |(diplom)

onalni

pripravy
UK University. 3—4 roky Postgraduate
konseku- | Vysokoskolska odborna Certificate of
tivni instituce. priprava, Education. Statut

1 rok pro- |kvalifikovaného
fesionalni | ucitele (Qualified
priprava Teacher Status).
Ucitelska
kvalifikace
(Teaching
Qualification,
Scotland).

NO University. 4-6 roku Praktisk-
konseku- | Vysokoskolska odb. pt. 1 r. |pedagogisk
tivni instituce. profesional- |utdanning for
ni priprava |allmennfag.

Shrnuti

V sedmdesatych letech prevladal nazor, ze akademicka piiprava
je rozhodujici a vyuéovani je jednoduse aplikaci teorie. Teorie byla
povazovana za dominantni nad praxi. Tento pristup nevedl k oce-
kavanym vysledktim. Vychozim bodem nového pristupu v devadesa-
tych letech je akceptovani ucitelovych praktickych zkusSenosti jako
zakladniho elementu jeho védomosti. Rozvoj profesiondlnich ¢innos-
ti je umoznén neustalou interakei mezi teoretickymi a praktickymi
poznatky. Ucitelské vzdélavani mize byt efektivni, jestlize:

> studenti ucitelstvi pochopi, Ze teorie a praxe koresponduji s jejich
vlastni subjektivni teorii a zkusSenosti;

> studentovy subjektivni teorie mohou byt zménény pouze syste-
matickou reflexi vlastni ¢innosti a mysleni;

> studentav profesni rozvoj je vysledkem systematického uceni a
nepretrzité reflexe;
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> systematické vedeni jak teoretiky tak i zkuSenymi praktiky je
nezbytnym predpokladem profesionalniho rozvoje.

Obecné, utitelé pro nizsi stiedni Skoly (druhy stupeti ZS) jsou
vzdélavani na univerzitach a v nékterych zemich v institucich s ana-
logickym statutem. V nékterych zemich prevlada konsekutivni mo-
del, kdy profesiondlni priprava nasleduje po akademické (odborné
predmeétové) pripraveé. V posledni dobé roste pocet zemi, které adap-
tovaly soubézny model, v nékterych zemich existuji vedle sebe oba
modely (nap¥. Svycarsko). Vyrazny je i trend posilit specializaci, coz
znamena zvysit kvalitu predmétovych védomosti a posilit pedagogic-
kou praxi se sou¢asnym zvySenim odpovédnosti kooperujici $koly na
pripravé budouciho uéitele.

Ucitelé pro vyssi stiedni Skoly jsou pripravovani prevazné na
univerzitach. Zakladnim modelem je model konsekutivni. Vyrazny
je i trend zlepsit kvalitu pfipravného vzdélavani uéitela stiednich
skol. Zvysuji se pozadavky na obsah znalosti budouciho uéitele. To
vede k posileni akademické (predmétové) slozky pocateéni pripravy
ucitele (napr. Belgie). Dochazi také k posilovani védeckého vyzkumu
studentt. Diplomové prace jsou zamétrovany na vyzkum ve vzdélava-
ni. Do kurikularnich obsahi se zavadéji metody védeckého vyzkumu
ve vzdélavani. Studenti maji moznost postoupit do doktorského stu-
dia se zamérenim na vzdélavani. Budouci ucitelé tak maji moznost po
ukonceni studii pokracovat ve védecké praci. Snaha zlepsit kvalitu
ucitelského vzdélavani se ovSem také projevuje diirazem na profesi-
onalizaci pripravy budoucich uéitelt stiednich skol, coz se obvykle
projevuje zavedenim zavéreéné faze odborné piipravy, prodlouzenim
jeji délky nebo posilenim odborné slozky.

Lze tedy tici, Ze poéateéni uéitelska piiprava je poskytovana jak
ve vétsiné zemi EU, tak i v zamori (USA, Kanada, Japonsko) riznymi
fakultami universit. Tato poéateéni priprava je dvouslozkova, zahr-
nuje odborné piredmétovou pripravu a profesni piipravu. V pripravé
uciteld pro nizsi stupen strednich Skol (zaci 10-16 let) je mozny jak
model soubézny tak i konsekutivni. Model konsekutivni je silné pre-
vazujici v pripravé uéitelti vys$siho stupné stiednich skol (zaci 15-19
let). Vmnoha zemich EU dochéazi ke spojeni piipravy uéitele pro nizsi
1 vyssi stupen stredni Skoly. Stejné tak v USA jsou ucitelé vzdélavani

----- Vv,

pro nizsi i vyssi stfedni skolu.
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Délka pocéateéni ucitelské pripravy uciteld nizsi stiedni Skoly
pripravy v rozmezi 4-5 rokt. Je skutec¢nosti, Ze v mnoha zemich
EU jsou ucitelé pripravovani pouze pro vyuku jednoho aprobac¢niho
predmétu (véetné USA), s vyjimkou severskych zemi (aZ 3 predméty).
V konsekutivnich modelech délka odborné pripravy je 3—4 roky, délka
profesionalni pripravy 1-2 roky. Délka studia v soubéznych modelech
je 4-5 rok.

Studijni programy pocateéniho ucitelského vzdélavani jsou vy-
tvareny v mnoha zemich vzdélavacimi vysokoskolskymi institucemi
na zakladé standardu, které jsou definovany ministerstvem skolstvi
nebo povéirenymi vladnimi institucemi (napi. severské zemé, Ho-
landsko, Némecko, Rakousko, Francie, Spanélsko, Japonsko, USA).
Tyto programy musi byt témito institucemi rovnéz akreditovany.
V konsekutivnich programech jsou za odbornou pi#ipravu odpovéd-
ny i jiné vysokoskolské instituce, studenti jsou p¥ijimani po dosaze-
ni nejméné bakalaiského stupné. V kurikulu profesionalni piipravy
jsou zahrnuty pedagogicko-psychologické predméty (v prevazné vét-
$iné programdu silné integrovany), zaklady filosofie, zdravovéda, obo-
rova didaktika a pedagogicka praxe. Pri tvorbé kurikula se posiluje
spolupréce se $kolami (program Partnership, School-based training).
Znacné je usili o prodluzovani délky pedagogické praxe.

Literatura
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Teorie poc¢atecniho ucitelského vzdélavani

Danuse Nezvalovd

Zakladni pojmy

JiZz samotny pojem, pouzivany v ¢eské odborné literature pro pri-
pravu budouciho ucitele je pomérné terminologicky nejednotny. Vét-
Sina nasich odbornikii pouziva pojmu pregradudlni pfiprava ucitelt
(Svec, 1996, 1999, 2002, 2005, Stuchlikova, 2005). Déile je vyuzivano
pojmu pripravné ucitelské vzdélavani (Vasutova, 2004) a poéateéni
ucitelské vzdélavani (Spilkova, 2004). Proto i v tomto textu je pouzi-
vano vSech vyrazd, zadny neni zddraznovan. V zahranicni literatute
je vétsinou pouzivano pojmu, ktery odpovida ceskému piekladu po-
catelni.

Pocatecni vzdélavani ucditeld je zalozeno na Sirokém a diklad-
ném vseobecném vzdélani. Poskytuje budoucim uéitelim intelektu-
alni zaklad, nezbytny pro jejich budouci praci ve skole, prijimani
novych vyzev a otevienosti ke zménam a k vybéru téch podstatnych
védomosti, které jsou dostupné v mnozstvi soucasnych informaci.
Dle Helsinské deklarace (Hellawell 1987) v poéateénim vzdélavani
ucitelt by mél byt kladen dtaraz na:

> vytvareni persondalnich a socidlnich dovednosti (napf. komuni-
kace, adaptabilita, kreativita, sebepojeti, empatie), nezbytnych
pro t¥idni management, tymovou praci a spolupraci s rodici;

> pedagogickou praxi a poznatky o Skolském systému a jeho funk-
ci;

> zvladnuti predmétd své aprobace a schopnosti predavat po-
znatky z téchto predméta zakam (oborové didaktiky);

> reflexi hodnot pluralistické spoleénosti a jejich predavani mladé
generaci.

Ucitelské vzdélavani je tvoreno tfemi zakladnimi komponenta-
mi:

1. Odborné vzdélavani v predmétech ucitelské aprobace;
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2. Pedagogicko-psychologicka piiprava (pedagogicko-psychologic-
ké discipliny, biologie ditéte a zdravovéda, informacni technolo-
gie, jazykova priprava, pedagogicky vyzkum poradenstvi, multi-
kulturni vychova, lidska prava);

3. Pedagogicka praxe.

vvvvv

a) Odborné predmétova piiprava;
b) Profesionalni priprava.

Na pocatecéni vzdélavani uciteltt by mélo byt pohliZzeno jako na
integrovany celek, formu permanentniho vzdélavani.

Cile pocatec¢niho vzdélavani ucitela
Obecné cile vzdélavani uciteld ve vSech edukaéné vyspélych ze-

mich jsou vymezeny vzdélavaci politikou. V koncepénim materidlu
MSMT CR (1999) jsou tyto cile pojaty nasledujicim zptisobem:

> V pregradudlnim vzdélavani uciteld je tfeba polozit pattiény
ddraz na vychovu k vétsi samostatnosti i odpovédnosti, na vse-
obecné vzdélani a schopnost spolupracovat.

> Pregradudlni vzdélavani uciteld by mélo davat studentim vice
prilezitosti k ziskavani praktickych uéitelskych zkuSenosti.

> Vysoké skoly a dalsi instituce vzdélavajici uéitele zprostredko-
vavaji soudobé pedagogické, psychologické a socidlné psycholo-
gické poznatky, moderni metody a zkusSenosti vynikajicich skol
a ucitelt.

> Vzhledem k potfebnosti otevireni skol spoleénosti bude vétsi po-
zornost vénovana i vyuce metod komunikace uciteltt s okolim
§kol, predevsim s rodici, ale i s dal§imi zastupci vefejnosti.

> Celkové bude v oblasti vzdélavani budoucich uéiteld MSMT usi-
lovat o to, aby se jeho koncepéni zadméry, tykajici se cila a obsa-
hu vzdélavani, plné promitly do piislusnych studijnich progra-
mu pedagogickych fakult a dalSich fakult vzdélavajicich ucitele.
Soucasti studijnich programu pro piipravu uciteld ma byt:

e rozvijeni takovych kliéovych dovednosti budoucich udéitelq,
které budou zohlednovat vysledky soudobych vyzkumu a
védeckého poznani v komplexni teoretické priprave,
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priprava k praktickému vyuzivani soudobych pedagogic-
kych, psychofyziologickych a psychosocidalnich poznatkt ve
vzdélavani a motivace k aktivnimu uceni vyuzivanim tré-
ninkovych metod,

osvojovani si dovednosti tymové prace pri reSeni pedagogic-
kych problémi,

osvojovani si schopnosti kvalitni vyuky integrovanych pied-
méti,

ziskavani dovednosti potiebnych k ovladani novych tech-
nickych prostfedka a interaktivnich technologii i celkoveé
schopnosti vyrovnat se s naroky informacni spoleénosti,
prakticka priprava k realizaci forem, metod a postupi re-
spektujicich zasady zdravého uceni,

osvojovani si dovednosti uéelné vyuzivat v pedagogické ¢in-
nosti poradenskych sluzeb,

osvojovani si metod, postupi a dovednosti souvisejicich s na-
plni a organizaci vzdélavaciho programu na drovni skoly a
s hodnocenim vysledki vzdélavani,

osvojovani si schopnosti prace s talenty na jedné strané a
se zaky a studenty se specidlnimi vzdélavacimi potieba-
mi, véetné zdravotné handicapovanych zaku a studenti, na
strané druhé,

zvySovani jazykovych kompetenci.

Lze uvést, Ze pojeti pregradudlniho vzdélavani ucitela a jeho cile
v materidlu MSMT (1999) jsou v souladu s pojetim téchto zaméra a
cilt v Helsinské deklaraci (Hellawell 1987).
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Pocatecni priprava ucitelt prirodovédnych
predméti a matematiky na Prirodovédecké
fakulté Univerzity Palackého

Danuse Nezvalovd

Vychodiska

Koncepéni navrh pfipravy uéiteld pro druhy stupen zakladni
Skoly a stfedni Skolu vychdzi z materidlu MSMT CR Koncepce vzdé-
lani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice (1999), zejména
¢asti Ucitel-vadéi aktér promény Skoly, Narodniho programu rozvo-
je vzdélavani v Ceské republice (MSMT CR 2000) a zahrani¢nich
pristupd, naznaéenych v tomto materialu.

K zasadnim vychozim principam (dle materidlu Ucitel-vadéi ak-
tér promény Skoly) nalezi:

> univerzalni princip vysokoskolského vzdélani uéiteld;

> vzdélavani ucitelt druhého stupné zakladnich skol a stfednich
$kol ma mit iroven magisterského studia;

> vypracovani a prijeti standardu uditelské kvalifikace;

> na zakladé analyzy uéitelskych kompetenci definovat slozky stu-
dijnich programt ucitelstvi: odborné predmétova slozky a peda-
gogicko-psychologické slozky (zahrnujici i oborové didaktiky a
pedagogickou praxi);

Ze studia zahraniénich prameni, které byly popsany a analyzo-
vany v predchozi ¢asti tohoto materialu, pro koncepéni navrh vyply-
va:

> pocateéni priprava ucitel je tvorena odborné predmétovou sloz-
kou a profesionalni slozkou (pedagogicko-psychologické disci-
pliny, oborové didaktiky, pedagogicka praxe a dalsi prapravné
predméty jako zaklady filosofie, zdravovédy apod.)

> vychodiskem koncipovani poéateéni pripravy ucitele je konseku-
tivni model,
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> programy pocateéni pripravy jsou tvoreny na zakladé standardu
ucitelského vzdélani a jsou akreditovany a ukoncéeny zkouskou
s udélenim diplomu (a prislusného vysokoskolského stupné).

Prirodovédecka fakulta vyuziva k organizaci studia kreditniho
systému. VSechny predméty jsou ohodnoceny uréitym poc¢tem kredi-
ta. Jednotka kredit vyjadfuje miru objektivni zatéze studenta v da-
ném predmétu. Tento organizacéni pristup lze charakterizovat na-
sledné:

> pocet kreditiu za predmét je nejéastéji roven tydennimu pocétu
hodin plus 0 az 2 kredity (podle objemu uéiva);

> student ziska kredity za dspésné ukonceni predméti;

> v bakalarském studiu student musi ziskat 180 kreditt, v nava-
zujicim magisterském studiu 120 kredita;

> predméty se déli na povinné, volitelné (povinné volitelné) a do-
pliujici (vybérové);

> kredity povinnych piredmétha tvoii v 1. etapé (bakalaiské stu-
dium) priblizné 80 % celkového poctu kreditid, ve druhé etapé
(magisterského studia) priblizné70 %;

Studijni plan u dvouoborového studia v akademickém roce 2006/
/07 se sklada ze studijnich plani kombinovanych obort, z predmétu
spoleéného zakladu a bakalaiské prace, kterou si student voli jen
v jednom z oboru. Ucebni plan v tomto akademickém roce ve spolec-
ném zakladu ucitelskych obori je tvoren nasledujicimi predmeéty:

Typ |Nazev predmétu Pocet | Rozsah |Zakonceni

pred. kred. | vyuky

A Obecna a srovnavaci 2 2+0+0 Zkouska
pedagogika

A Uvod do psychologie 2 2+0+0 Kolokvium

A Pedagogicka a socialni 3 2+1+0 Zkouska
psychologie

A Obecna a skolni didaktika 2 0+0+2 Zkouska

B Obecna anglic¢tina pro stiedné | 1 0+2+0 Zapocet
pokrocilé 1

B Obecna angli¢tina pro mirné |1 0+2+0 Zapocet
pokrocilé 1
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Typ |Nazev predmétu Pocet | Rozsah |Zakonceni

pred. kred. | vyuky

B Obecna némcina pro mirné 1 0+2+0 Zapocet
pokrocilé 1

B Obecna rustina pro mirné 1 0+2+0 Zapocet
pokrodcilé 1

B Obecna angliétina pro stfedné |3 0+2+0 Zkouska
pokrocilé 2

B Obecna anglic¢tina pro mirné |3 0+2+0 Zkouska
pokrocilé 2

B Obecna némcina pro mirné 3 0+2+0 Zkouska
pokrocilé 2

B Obecna rustina pro mirné 3 0+2+0 Zkouska
pokrocilé 2

C Obecna anglic¢tina pro 1 0+2+0 Zapocet
zacatecniky 1

C Obecna némcina pro 1 0+2+0 Zapocet
zacateéniky 1

C Obecna rustina pro 1 0+2+0 Zapocet
zacatetniky 1

C Zaklady prace s PC 2 0+2+0 Zapocet

C Obecna anglic¢tina pro 3 0+2+0 Zkouska
zacateéniky 2

C Obecna némcéina pro 3 0+2+0 Zkouska
zacateéniky 2

C Obecn4 rustina pro 3 0+2+0 Zkouska
zacateéniky 2

C Lyzovani 3 1 0+5DS+0 |Zapocet

C Turistika a sporty v piirodé 1 0+5DS+0 |Zapocet

Navazujici studijni program dvouoborového
(ucitelského) studia

Studijni plan u dvouoborového studia v akademickém roce 2006/
/07 se sklada ze studijnich plani kombinovanych obort, z predmétu
spolecného zakladu a diplomové prace, kterou si student voli jen
v jednom z obori. Uéebni plan v tomto akademickém roce ve spolec¢-
ném zakladu ucitelskych obort je tvoren nasledujicimi predmeéty:
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ucitele

Typ |Nazev predmétu Pocet | Rozsah |Zakonceni

pred kred. | vyuky

A Vyukovy proces 2 1+0+1 Zkouska

A Vybrané kapitoly z psychologie | 2 2+0+0 Zkouska
a patopsychologie

B Metodika vyuky ptirod. 2 0+2+0 Zapocet
predméta v Ad

B Evropské dimenze vzdélavani |2 2+0+0 Kolokvium

B Pravni predpisy pro ucitele 2 0+2+40 Zapodet

B Komunikativni dovednosti 2 0+0+2 Zapocet
ucitele

B Kurikularni tvorba ve skole 2 0+0+2 Kolokvium

B Kvalita ve skole 3 3+0+0 Zkouska

B Psychohygiena pro ucitele 2 1+1+0 Kolokvium

C Seminar z pojistovnictvi pro |2 0+0+2 Zapocet
poradce FP

C Agresivita a Sikana ve skolach | 2 0+0+2 Zapocet

C Pedagogicka diagnostika 2 0+2+0 Zapocet

C Skolsky management 2 0+2+0 Zapocet

C Aktivizaéni metody ve vyuce |2 0+0+2 Zapocet

C Déjiny skoly a pedagogiky 2 0+0+2 Zkouska

C Socidlni pedagogika (2) 2 2+0+0 Kolokvium

C Prace s odbornymi texty — 1 0+2+40 Zapocdet
némcina 1

C Prace s odbornymi texty — 1 0+2+40 Zapocet
rustina 1

C Kurz pro zdravotniky 2 0+40S+0 | Zapocet
zotavovacich akei

C Asistentska praxe 3 0+3+0 Zapocet

C Metodologie pedagogiky 2 1+0+0 Kolokvium

C Psychologie teorie osobnosti 1 0+1+0 Zapocet

C Psychologicka diagnostika pro |1 0+1+0 Zapocet
ucditele

C Psychologické poradenstvi pro |1 0+1+0 Zapocet
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Typ |Nazev predmétu Pocet|Rozsah |Zakonceni

pred. kred. | vyuky

C Zaklady specialni pedagogiky |2 1+0+1 Zapocet
(1), (2)

C Prace s odbornymi texty — 3 0+2+0 Zkouska
némcina 2

C Prace s odbornymi texty — 3 0+2+0 Zkouska
rustina 3

Jak je patrné z vySe uvedenych prehledt, studenti uéitelskych
studijnich programu maji jak v bakalairském tak i navazujicim ma-
gisterském studiu dostacujici nabidku predméti. Pozitivné 1ze hod-
notit nabidku predmétt v jazykovém vzdélavani. Pro uditele priro-
dovédnych predmétti a matematiky na stiedni $kole (stejné tak na
Skole zakladni) je jazykova piipravenost nezbytna. Ve §kolnich vzdé-
lavacich programech se klade dtraz na jazykové kompetence Zaka.
Neékteré skoly poskytuji moznost vyuky prirodovédnych piredmétua
v cizim jazyce, prevazné v anglic¢tiné. Z tohoto pohledu je jazykova
kompetence absolventa uéitelského studijniho programu velmi dile-
zita. I z hlediska kooperace nasich §kol se §kolami v zemich EU je
jazykova pripravenost budouciho uéitele dulezita.

Nabidka predméti v oblasti pedagogickych a psychologickych
disciplin je rovnéz dostacujici. Z hlediska koncipovani studijniho
planu konsekutivniho modelu pocateéniho vzdélavani uciteld ne-
ni vhodné zarazovat do bakalarského programu piredméty vedouci
k profesni piipravé budouciho uéitele. Tyto by mély byt zarazova-
ny az v navazujicim magisterském studiu. Ve sledovaném ucéebnim
planu (viz vyse) jsou zarazeny tyto predméty: Obecna a srovnavaci
pedagogika, Pedagogicka a socialni psychologie a Obecna a $kolni di-
daktika. Mnozi studenti nepostupuji do navazujiciho magisterského
studia a tyto pfedméty jsou pak pro né naprosto zbyteéné. V bakalar-
ském studiu studenti neprojevuji prilis zajem o tyto predméty a pak
povinné piredméty Obecna a srovnavaci pedagogika, Pedagogicka a
socialni psychologie a Obecna a $kolni didaktika jsou pro né zbytec-
nou zatézi. Tyto predméty nevytvareji organicky celek s ostatnimi
predméty. Proto by bylo vhodné je zaradit az do navazujiciho magis-
terského studia. V u¢ebnim planu bakalarského programu naopak
chybi predméty s obsahem v oblasti filosofie, historie piirodovédného
vzdélavani, historie prirodnich véd, etiky, prava, komunikace, atd.
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V pribéhu bakalarského studia kreditni limit predmétt spolec-
ného zakladu ucitelskych oboru ¢ini 13 kreditt, pricemz pro povinné
predméty je to 9 krediti a volitelné predméty pak 4 kredity. Z celko-
vého pocétu kreditt v této etapé to predstavuje 7,2 %.

V navazujicim magisterském studiu pak povinné pfedméty spo-
le¢ného zakladu ucitelskych obort maji pocet kreditia 4 a volitelné
predméty 2 kredity. Celkovy pocet kredita je 6, coz ¢ini 5 %. Tyto
pocty kredita predstavuji minimalni pocet za danou etapu studia.
Doplnujici pfredméty typu C predstavuji zbyvajici pocet kredita do
povinného limitu studijniho programu.

Je zapotiebi podotknout, Ze do predmétt a tedy i kreditd spo-
leéného zakladu uéitelského studia nejsou zahrnovany oborové di-
daktiky, pedagogicka praxe a celd rada dalsich predméti, které jsou
zahrnovany do predmétové slozky studia a pro kazdy aprobaéni pred-
mét se lisi (napfr. ucitelstvi fyziky ma v navazujicim magisterském
studiu zarazeny povinné predméty Didaktika fyziky I a II, Prakti-
kum $kolnich pokust I a I1, ReSeni fyzikalnich tloh a Pedagogickou
praxi L. a II, coz celkem predstavuje 21 kredita — 17,5 %).

Souhrnné lze tedy rici, ze ve studijnim planu dvouoborového
studia ucitelstvi pro stredni Skoly je predmétim profesni piipravy
z hlediska ¢asového vénovana dostateéna pozornost. Tato profesni
slozka poéatecniho ucitelského vzdélavani je ¢astym objektem kriti-
ky. Je vytykano, Ze ji neni vénovana dostateéna pozornost. Lze Fici,
Ze v poslednich letech doslo a neustale dochazi ke korekcim v profes-
ni slozce v pocatecni pripravé ucitele. Tento proces zmén samoziej-
mé neni kone¢ny a s moznostmi dalsich dprav lze pocitat i v blizké
budoucnosti.

Navrh inovace pocatec¢niho vzdélavani ucitela
prirodovédnych predméti a matematiky na
Prirodovédecké fakulté UP v Olomouci

Navrh vychazi ze vzdélavacich potieb studentd ucitelstvi a stu-
dentt neuditelskych obord, kteti chtéji ziskat ucitelskou zpusobilost,
spolecenskych potieb rekonstrukce poéateéni pripravy, aby budouci
ucitelé ziskali kompetence, které jim umozni reagovat na ménici se
roli ucitele. Vychazi i ze zmén v pocateénim ucitelském vzdélavani,

54



které rovnéz probihaji v ostatnich zemich EU a zejména z potieb
budoucich zaméstnavatel — skol.

Ucitelé a reditelé skol, kam piichazeji absolventi fakult vzdéla-
vajicich ucditele prirodovédnych predmétt a matematiky pro stiedni
Skoly, opakované vyjadiuji své vyhrady ke kvalité jejich pripravy.
V anketé odpovédélo 5 500 pedagogt na otazku, jak jsou spokojeni
s tim, jak fakulty pripravuji budouci uéitele, nasledné: ,Vychovavaji
védce, ne ucditele ... Ucitelé jsou pripravovani velmi dobte po odborné
strance své aprobace, nedostatecna je vSak stale pruprava v oblasti
pedagogiky, psychologie, oborovych didaktik, chybi praxe ...“ (Spil-
kova a kol. Souéasné promény vzdélavani uéitelu. Brno: Paido, 2004).
Zjednodusené se da ¥ici, Ze nejsou spokojeni s tou Casti pripravy,
kterou oznacujeme jako profesni a jejimiz slozkami jsou pedagogic-
ko-psychologické predméty a pedagogicka praxe. Proto povazujeme
za dualezité se zabyvat rekonstrukei soucasné pocatecni pripravy uci-
teld prirodovédnych predmétd a matematiky v celistvosti, protoze
profesni slozka neni samostatnym a izolovanym konceptem v ramci
pripravy budoucich uéiteld, ale musi byt funkéni souéasti celkové-
ho pojeti pripravy a logickym vysledkem prijaté koncepce profilu
absolventa studia ucitelstvi.

Vzdélavani ucitelt je vzhledem k povaze ucitelské profese bipo-
larni. Pomér dvou slozek, které 1ze oznacit jako slozku predmeétovou
a profesni, je stalym problémem studia ucitelstvi nejen u nés, ale i
v edukaéné vyspélych zemich. Na zdkladé pozadavku redlné praxe
se zvysuje dulezitost komunikativni slozky vyuky, ve které je budou-
ci ucitel zaméren vice na toho, koho uéi, nez na predmét, kterému
uci. Proto po¢ateéni piiprava musi vybavit budouciho ucitele prirodo-
védnych predméti a matematiky nejen nezbytnymi kompetencemi
v aprobac¢nich predmétech, ale také zdkladni strukturou profesnich
kompetenci, nezbytnych pro dspésny vykon ucitelské profese. Nut-
nost rekonstrukce pocatecni pripravy uéitela prirodovédnych pred-
métd dokumentuji nejen vyzkumné prace (napr. Nezvalova, D. Tren-
dy pregradudlni pripravy udciteld. Olomouc: Vydavatelstvi UP, 2002;
Bilek, M. Didaktika chemie —vyzkum a vysokoskolskd vyuka. Hradec
Kralové: M&V, 2003 aj.), ale také spoluprace se Skolskymi instituce-
mi (nap¥. KVIC Novy Ji¢in, §kolsky odbor Moravskoslezského kraje,
Skolsky odbor Kralovéhradeckého kraje atd).
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Deskripce trendua v poc¢atecni piipravé uciteli v tomto materialu
vyuzivala tii proménnych: kontextualnich, institucionalnich a kuri-
kularnich. Téchto proménnych bude vyuzito rovnéz v koncepénim
navrhu ptipravy uciteld pro stiedni Skolu. P¥irodovédecka fakul-
ta ma akreditované Uc¢itelstvi fyziky a chemie pro zakladni Skoly.
V ostatnich oborech toto studium nebylo akreditovano (poskytuje
je Pedagogicka fakulta UP). Vzhledem k tomu, Ze tato akreditace
probéhla v roce 2004 a koncipovani studia lze povazovat za zdarilé,
nebude tomuto programu vénovana v dal$im textu pozornost.

Kontextualni proménné

Kontextudlni proménné jsou urcovany skolskou politikou. Mi-
nisterstvo skolstvi by mélo vypracovat a prijmout standardy ucitel-
ské kvalifikace, jak uvadi ve zvefejnénych materialech (U¢itel — vadéi
aktér promény Skoly, Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice). Vzhledem k tomu, Ze standardy ucitelské kvalifikace do-
sud nebyly zpracovany a jejich schvaleni je v nedohlednu, tym pra-
covniku Prirodovédecké fakulty UP vytvoril soubory kompetenci a
standardd pro pocatecni vzdélavani ucitele prirodovédnych predmé-
ta (biologie, fyziky a chemie) a matematiky pro stiedni skoly a to jak
odbornych tak i profesnich, které jsou uvedeny ve vydané publikaci
(Nezvalova a kol. 2007).

Znacné problematickou se jevi pedagogicka praxe. Tomuto pro-
blému se vénuje samostatna publikace Pedagogicka praxe v poca-
tecni pripravé uéiteld prirodovédnych predmétt a matematiky pro
stfedni Skoly (Nezvalova, 2007), tudiZz nebude feSena v tomto textu.

Institucionalni proménné

Pocateéni pripravu uéiteld matematiky a piirodopisu pro druhy
stuperi zdkladni $koly zajistuje Pedagogick4d fakulta UP. Ve spolu-
praci s Prirodovédeckou fakultou 1ze nabidnout zajemctim i studium
ucitelstvi fyziky a chemie pro tento stupen zakladni skoly. Model re-
alizovany obéma fakultami je konsekutivni. Optiméalni délka studia
je 5 roku. Po ukonéeni bakalafského studia ve dvou oborech budouci
aprobace student postupuje do navazujiciho magisterského studia.
Po tspésném absolvovani statni zkousky a zkousky ucitelské zpiiso-
bilosti uchazeé ziskava titul magistr.

Nabidka pro studium udéitelstvi prirodovédnych piredmétt a ma-
tematiky pro druhy stupen zakladni skoly je tedy tplna.
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Kurikularni proménné

Pro pedagogickou zptsobilost jsou v institucich vzdélavajicich
ucitel nabizeny nasledujici predméty: socialni psychologie, pedago-
gicka psychologie, vyvojova psychologie, obecna psychologie, poruchy
psychického vyvoje, biologicka propedeutika, zdravotni propedeuti-
ka, metodologie pedagogiky, obecna a srovnavaci pedagogika, soci-
alni pedagogika, Skolni didaktika, tvorba kurikula, aktiviza¢ni me-
tody ve vyuce, socidalné patologické jevy, komunikativni dovednosti
ucitele, déjiny skoly a pedagogiky, pedagogicka diagnostika, skolsky
management, alternativni $kolské discipliny, praktikum z didaktic-
ké techniky, pedagogicka praxe, spoleenskovédni seminar, zaklady
specialni pedagogiky. Nékteré z téchto predméta jsou povinné, né-
které povinné volitelné.

Pro navrhovany model po¢atecniho vzdélavani ucitele pro stied-
ni $koly doporuéujeme provést zmény v oblasti kurikuldrni:

> inovovat kurikula ve smyslu vytvorenych kompetenci (Nezvalo-
va a kol, 2007) ucitele prirodovédnych predmétt a matematiky
v pocateéni pripraveé;

> provést integraci nékterych predmeétu (je prilis zachovavan star-
§i tradiéni p¥istup, praxe vyzaduje jisty stupen integrace);

> navrhnout zkousku ucitelské zptisobilosti pro poc¢ateéni piipra-
vu ucitelta pro stfedni skoly.

Navrh inovaci ve studijnim planu spole¢ného zakladu

Studijni plan u dvouoborového studia se sklada ze studijnich
plant kombinovanych obord, z predméti spoleé¢ného zdkladu a baka-
larské prace, kterou si student voli jen v jednom z oborti. Navrhujeme
néasledujici uc¢ebni plan ve spole¢ném zakladu ucitelskych oboru:

Typ |Nazev predmétu Pocet | Rozsah |Zakonceni
pred. kred. | vyuky
A Filosofické aspekty vzdélavani | 2 2+0+0 Zkouska

v prirodovédnych predméti,
A Uvod do psychologie 2 2+0+0 Kolokvium
A Etika a prirodni védy 3 2+1+0 Zkouska
A Filosofie pro piirodovédce 2 0+0+2 Zkouska
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Typ |Nazev predmétu Pocet | Rozsah |Zakonceni

pred. kred. | vyuky

B Obecna angli¢tina pro stiedné |1 0+2+0 Zapocet
pokrocilé 1

B Obecna angli¢tina pro mirné |1 0+2+0 Zapocet
pokrocilé 1

B Obecna némcéina pro mirné 1 0+2+0 Zapocet
pokrocilé 1

B Obecna rustina pro mirné 1 0+2+0 Zapocet
pokrocilé 1

B Obecna angliétina pro stiedné |3 0+2+0 Zkouska
pokrocilé 2

B Obecna angli¢tina pro mirné |3 0+2+0 Zkouska
pokrocilé 2

B Obecna némcina pro mirné 3 0+2+0 Zkouska
pokrocilé 2

B Obecna rustina pro mirné 3 0+2+0 Zkouska
pokrocilé 2

C Obecna angli¢tina pro 1 0+2+0 Zapocet
zacateéniky 1

C Obecnd némcina pro 1 0+2+0 Zapocet
zacateéniky 1

C Obecna rustina pro 1 0+2+0 Zapocet
zacateéniky 1

C Zaklady prace s PC 2 0+2+0 Zapocet

C Obecna angli¢tina pro 3 0+2+0 Zkouska
zacateéniky 2

C Obecna némcina pro 3 0+2+0 Zkouska
zacateéniky 2

C Obecna rustina pro 3 0+2+0 Zkouska
zacateéniky 2

C LyZovani 3 1 0+5DS+0 |Zapocet

C Turistika a sporty v piirodé 1 0+5DS+0 |Zapocet

Dochazi tedy k implementaci novych povinnych predméta: Fi-
losofické aspekty vzdélavani v prirodovédnych predmétt, Etika a
prirodni védy, Filosofie pro piirodovédce. Tyto predméty nejsou uz-

vvvvv
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bakalaie. Tato zména odstranuje nedostatek predchoziho studijniho
planu, kdy povinné predméty spoleéného zakladu vedly k ucitelské
profesni pripravé. Celkovy kreditni limit (13 krediti) se neméni.

V navazujici studijnim program dvouoborového (ucitelského)
studia navrhujeme ve studijnim planu nasledujici predméty:

Typ |Nazev predmétu Pocet|Rozsah |Zakonceni

pred. kred. | vyuky

A Pedagogika pro ucitele 1 1+0+0 Zapocet

A Obecna didaktika 2 2+0+0 Zkouska

A Vyukovy proces 2 0+0+2 Zkouska

A Vybrané kapitoly z psychologie | 2 2+0+0 Zkouska
a patopsychologie

B Metodika vyuky ptirod. 2 0+2+0 Zapocet
predméta v AJ

B Evropské dimenze vzdélavani |2 2+0+0 Kolokvium

B Pravni predpisy pro ucitele 2 0+2+0 Zapocet

B Komunikativni dovednosti 2 0+0+2 Zapocet
ucitele

B Kurikularni tvorba ve skole 2 0+0+2 Kolokvium

B Kvalita ve skole 3 3+0+0 Zkouska

B Psychohygiena pro ucitele 2 1+1+0 Kolokvium

C Seminar z pojistovnictvi pro |2 0+0+2 Zapocet
poradce FP

C Agresivita a Sikana ve Skolach | 2 0+0+2 Zapocet

C Pedagogicka diagnostika 2 0+2+0 Zapocet

C Skolsky management 2 0+2+0 Zapocet

C Aktivizaéni metody ve vyuce |2 0+0+2 Zapocet

C Déjiny skoly a pedagogiky 2 0+0+2 Zkouska

C Socialni pedagogika (2) 2 2+0+0 Kolokvium

C Prace s odbornymi texty — 1 0+2+0 Zapocet
némcina 1

C Prace s odbornymi texty — 1 0+2+0 Zapocet
rustina 1

C Kurz pro zdravotniky 2 0+40S+0 | Zapocet

zotavovacich akei
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Typ |Nazev predmétu Pocet | Rozsah |Zakonceni

pred. kred. | vyuky

C Asistentska praxe 3 0+3+0 Zapocet

C Metodologie pedagogiky 2 1+0+0 Kolokvium

C Psychologie teorie osobnosti |1 0+1+0 Zapocet

C Psychologicka diagnostika pro |1 0+1+0 Zapocet
ucitele

C Psychologické poradenstvi pro |1 0+1+0 Zapocet
ucitele

C Zaklady specialni pedagogiky |2 1+0+1 Zapocet
(1), (2)

C Prace s odbornymi texty — 3 0+2+0 Zkouska
némcina 2

C Prace s odbornymi texty — 3 0+2+0 Zkouska

rustina 3

Tato inovace vede ke zvyseni profesni slozky v ucitelském vzdé-
lavani. Dochazi ke zvyseni kreditniho limitu z 6 kreditti na 9 kreditu.
Predméty skupiny A spolu obsahové tésné souvisi, dochazi k poznat-
kové integraci.
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Inovace obsahu oborovych didaktik
prirodovédnych piedmétu a matematiky
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Didaktika biologie

Jaroslav Jurcédk

Sylabus prednasek z didaktiky biologie

> Didaktika biologie jako véda.

Déjiny didaktiky biologie a vyuky biologie.
Vychovné vzdélavaci cile a ukoly vyuky biologie.
Obsah vyuky biologie.

Postaveni biologie v uéebnich planech a ramcovych vzdélavacich
programech.

> Vychovné vzdélavaci proces vyuky biologie.

> Pojmotvorny proces ve vyuce biologie.

> Organizaéni formy vyuky biologie.

> Metody vyuky biologie.

> Didaktické zasady vyuky biologie.

>

>

>

>

>

vV VvV VvV V

Prostredky vyuky biologie.
Mimotiidni a mimoskolni biologické aktivity.
Planovani vyuky biologie.
Zjistovani vysledkud vyuky biologie.
Osobnost udéitele biologie.
Literatura

MASLOWSKI O. Didaktika biologie. Olomouc, PFF UP, skriptum,
1990.

REHAK B. Wucovdni biologii. Praha, SPN, 1967.

ALTMANN A. Pfirodniny ve vyucovdni biologii a geologii. Praha,
SPN, 1975.

ALTMANN A. Metody a zdsady ve vudovdni biologie. Praha, SPN,
1975.

DVORAK F. Zdklady didaktiky biologie. Brno, P¥F UJEP, skriptum,
1982.

ALTMANN A. Vybrané kapitoly z didaktiky biologie I, 11, I11. Praha,
SPN, 1985.
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STOKLASA J., HORNIK F. a KOCAREK E. Wtvdreni didaktickych
dovednosti ucitele biologie. Praha, SPN, 1984.

JUNGER A. a kol. Metodika prirodopisu. Praha, SPN, 1964.

Casopisy - zvlasté

>
>
>
>

Ptirodni védy ve skole

Biologie, chemie, zemépis

Utitelské noviny

Ucebni osnovy, ucebnice (véetné alternativnich), metodické p¥i-
rucky; prednostné pro stiedni Skoly — G, SzeS, SZS; téz ZS

Sylabus seminare z didaktiky biologie

>

>

>

Priprava ucitele na vyuku, planovani vyuky (tématické plany,
priprava na vyucovani), dokumentace (ti. kniha, t¥. vykaz atd.),
bezpecénost a hygiena (povinnost pouceni).

Prakticky nacvik piipravy vyuky (metod) na konkrétnim uéivu.
Referaty, vystupy.

Dtto; Logické zpracovani uciva, strukturace, praktické aplikace
pojmotvorného procesu.

Zpracovani uciva z hlediska riznych metod (vyklad, vypravéni,
popis).

Dtto; Prace s uéebnici, procvi¢ovani, shrnuti, hodnoceni a kont-
rola (klasifikace).

Ukazky ptipravy hodin zakl. typu, lab. praci (prakt. cvic¢eni),
seminaru, exkurzi atd.

Prostiredky vyuky biologii, didaktickd technika, vypocetni tech-
nika, pomucky svépomoci.

Obraz. tabule; kresba, prakt. nacvik, pozadavky a problémy.
Zdroje prirodnin pro pokusy, pozorovani, pro multiplikaty.
Mimot#idni a mimogkolni &innost, motivace, BiO, SOC apod.,
aktivizace, motivace.

Prostiedky vyuky biologii — u¢ebna, laborator, kabinet, piiprav-
na — vybaveni, knihovna, sbirky atd.

Environmentélni vychova — vychova k ochrané a tvorbé zdravého
zivotniho prostiedi, ekologicka vychova; praktické ukazky.
Vybrané kapitoly z didaktiky biologie.

63



> Sebevzdélavani uditele.
> Zapoctovy seminar.
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Didaktika fyziky
Renata Holubovd

Etapy:

A Inovace obsahové naplné piedmétu Didaktika fyziky 1 a 2 z po-
hledu RVP a tvorby SVP.

B Zacdlenéni novych piredmétd do studijnich pland pregradual-
ni pripravy ucitelt fyziky — volitelny predmét predmét Fyzi-
ka.-technika-priroda (zimni semestr 1-2-0, letni semestr 0-0-2),
doplnujici predmét Pokusy s jednoduchymi pomtckami (letni
semestr 0-0-2).

Etapa A
Didaktika fyziky 1

Inovované oblasti vyuky v jednotlivych tematickych celcich:

1. Kompetence a standardy fyzikalniho vzdélavani — RVP, prekon-
cepty.

2. Mezipiredmétové vztahy — integrovana vyuka. Prufezova témata
RVP.

3. Vyuziti internetu ve vyuce fyziky. Evaluace multimedidlnich
zdroja.

4. Multimédia ve vyuce fyziky — videozaznam, videoanalyza. Mul-
timedidlni vyukové prostiedi. Prace s Internetem. Prace s inter-
aktivni tabuli — INTER WRITE.

Didaktika fyziky 2
Obsah piedmétu

Cilem vyuky je didakticka analyza zakladnich tematickych cel-
ki uciva stredoskolské fyziky z hlediska obsahového a metodického,
vcetné uplatnéni modernich vyukovych technologii. V seminéarich
jsou rozbory témat konkretizovany metodickymi postupy v podo-
bé cviénych pedagogickych vystupa student a hospitaci u ucitela
strednich Skol.

Vyuka je zamérena na nasledujici témata:
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Fyzika na stfedni skole

Kinematika a dynamika

Gravitacni pole

Molekulova fyzika a termika
Stavové déje v plynech

Mechanické kmitani a vinéni
Elektrické pole

Elektricky proud v latkach
Magnetické pole

Elektromagnetické kmitani a vlnéni
Vlnova optika a paprskova optika
Zaklady kvantové fyziky, specialni teorie relativity
Atomova fyzika

Obsah seminara:

> Uvod do prace: proc fyzika za¢ind mechanikou
> Pohyb a sila, Newtonovy pohybové zakony a jejich smysl

Uziti grafi v mechanice

> Zavedeni pojmu energie v mechanice
> Staticka silova pole

Energetickd metoda pri ieSeni fyzikdlnich problému
Termodynamika — fenomenologicky pohled na termiku
Molekularné-kineticka teorie tepla

Konkrétni modely ve vyuce fyziky

v~

> Prima a nepfima méieni — vZdycky métrime néco jiného.
> Kmitavy pohyb a vlnéni — je vhodny integrovany pristup?

Meérent ,,nezméritelnych” velicin

> T¥i druhy elektrické vodivosti
> Tti pohledy na optiku

Jaké jsou principy elektrickych méreni
Zakony zachovani ve fyzice
Integrace poznatku ve fyzice

Integrovany pristup k fyzikdlnim poznatkum jako zdklad

tvorivosti
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Inovace obsahu

Studenti v ramci svych vystupt se nauci vyuzivat digitalni foto-

grafie, porizovat videozdznam experimenti, provadét analyzu expe-
rimentd, videozaznamu fyzikdlnich déjt, seznami se s novym soft-
warem, s novou technikou prezentace studijniho materidlu. Nové
prvky budou zaclenovany ke vSem tematickym celktam.

Predpoklada se, Ze sva vystoupeni k jednotlivym tematickym

celktim si pripravi tak, aby mohly byt nabidnuty k vyuziti uéitelim
Z praxe.

Etapa B
Sylabus pfednasky Fyzika-technika-pfiroda

>

>

>

>

Metody prace ve fyzice (méfeni, prace s mikroskopem, dokumen-
tace, protokol, zdroje informaci).

Svét v pohybu (nase télo a pohyb — svaly, kosti, fitness, druhy
pohybu, jednoduché elektrické obvody — elektricky proud, fyzika
dynama jizdniho kola, pohyby ve svété zvirat).

Teplo a teplota (zdroje tepla, méieni teploty, zmény skupenstvi,
Siteni tepla — izolace, slune¢ni zareni — vliv na zivé organismy).
Sklenikovy efekt (zakony zareni, dynamika CO-, dlohy fotosyn-
tézy, entropie, chemické slozeni atmosféry, sklenikové plyny, che-
mické reakce, antropogenni vlivy).

Voda (vlastnosti vody, Zivot ve vodé, skupenstvi vody, anomalie
vody, vyuziti vody v technice, odpadni vody, kolobéh vody v pfiro-
dé, vyuziti zakonnu fyziky — plovani téles, potapéni, voda a vinéni,
proudéni vody, vodni viry — nelinearni dynamika).

Vzduch (vzduch kolem nas, sloZzeni vzduchu, 0zén, smog, fyzi-
ka atmosféry, proudéni vzduchu, transport skodlivin, tornada,
pohyb ve vzduchu, vyuziti energie vétru).

Svétlo a vidéni (zdroje svétla, zarovky, vybojky, druhy zareni,
opalovani a vliv na zdravi organismu, barvy, optické klamy, vlno-
va teorie svétla, oko, mimikry, estetika barev, psychologie barvy,
barviva).

Latky kolem néas — bezodpadové hospodareni a trvale udrzitelny
rozZvoj.
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vV vV vV V

Energie — netradi¢ni zdroje energie, piremény energie, energie
v zivych organismech, nizkoenergetické domy, izolaéni vlastnosti
materiald, udrzitelnost Zivota, ochrana prirody.

Technika kolem nas — vyuziti elektfiny v domacnosti, fotogra-
ficky pristroj, radio, televize, chladnicka, video, CD piehravac,
satelit, mobilni telefon.

Fyzika polymer.

Fyzika lidského téla.

Fyzika a sport.

Fyzika a stavitelstvi (statika, transport tepla, biologie staveb,
uzemni planovani, historie stavitelstvi, stavebni materialy (cih-
la, YTONG, beton, atd.).

Fyzikalni obraz svéta (moderni trendy ve fyzice — nanotechno-
logie, mikrosvét, podminky védeckého rozvoje, biologické zakla-
dy vnimani, poznani, podminky vzniku primyslovych revoluci,
predstavy o dal§im vyvoji vesmiru, rozvoj civilizace, trvale udr-
zitelny rozvoj)

Literatura

>

>
>

Stavajici ucebnice Fyziky, Chemie, Biologie, Zemépisu pro za-
kladni a stiedni skoly.

Ucebnice nakladatelstvi PAETEC, Cornelsen.

Nové vypracované studijni texty (www stranky katedry experi-
mentalni fyziky, prosinec 2006)

Seminaf k pfednasce Fyzika-technika-pFiroda

Studenti v ramci svych semindrnich vystoupeni budou prezen-

tovat zpracovani projektt k tématim probiranym na prednasce a
k aktualnim problémum.

v Vv VvV VvV VvV VvV yv

Navrhy nékolika projekta:

Tece voda, tece.

Horor vacui.

Od suroviny k odpadu.

Stavime dim.

Zem, po které chodime — co o ni vis?
Biotechnologie.

Netradi¢ni zdroje energie.
Zkoumame potraviny.
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> Technicky pokrok a jeho dusledky.
> Problémy soucasné fyziky a techniky.

V ramci zpracovani projekti student vyhleda potiebnou litera-
turu, vypracuje projekt, ukaze jeho didakticky piinos a navrhne jeho
zatazeni do vyuky. Uvedena témata jsou pouze orientacéni, studenti
mohou navrhovat vlastni témata.

Sylabus praktika z Fyziky-techniky-pfirody

> Latky kolem nas (rozliSeni latek, stanoveni tvrdosti, hustota,
plovani, tepelna vodivost, horlavost).

> Michédni a smési (michame pevné latky, michame kapaliny, fil-
trace, destilace, pitna voda, magnetické metody recyklace).

> Fazové premény pevnych latek, kapalin, bimetal, magnetické
vlastnosti latek, rozpustnost, kyseliny a louhy, tvrdost vody, rez).

> Elektrické napéti, elektricka vodivost pevnych latek a kapalin,

elektricky zvonek, elektromotor.

Vliv magnetického pole na latky, magnetizace, kompas.

Zapalné latky, svicky, vyroba papiru.

Experimenty se solarnimi ¢lanky.

Zkoumame vlastnosti vzduchu (objem, rozpustnost, tepelna vo-

divost, rozpinavost, technické vyuziti).

> Mikrosvét (pozorovani semen, rostlin, lidského vlasu, vody, mi-
kroorganismu) — vyuziti CCD kamery.

> Zkoumadame vlastnosti stavebnich materidlt —izolaéni vlastnosti,
nasakavost (velikost p6ra).

> Zkoumame vlastnosti naseho téla ( hmat, sluch, zrak, zatizitel-
nost kosti, dikaz kyselin a §krobu v potravinach, vitalni kapa-
cita plic).

> Meteorologie (vlhkost vzduchu, ro¢ni obdobi, srazky, proudéni
vzduchu, méreni teploty, klimatické zmény, model tsunami).

v vV vV VvV

Pokusy s jednoduchymi pomickami
Studenti si pfipravuji prezentace experimentd, kdy pouzivaji
jednoduché pomucky bézné dostupné. Témata:

> Pokusy s plastovymi lahvemi.
> Pokusy s plechovkami.
> Pokusy s mincemi — Fyzika v penézence.
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>

Papir ve vyuce fyziky.

Fyzika v krabic¢ce (napojové krabi¢ky, krabi¢ky od syra, mléka,
black box).

Fyzika v lékarnicce (pokusy s injekénimi st¥ikackami).

CDRom jako ucéebni pomtcka.

Fyzika v kuchyni.

Hracky ve fyzice a fyzikalni hracky.

Polystyrénova fyzika.

Fyzika low cost-high tech (airbag, opticka myS, mobilni telefon,
komponenty z pocitach).

Vlastni projekty.

Literatura

>
>
>

Veletrh napada ucitela fyziky 1-11
Science on Stage
Physics on Stage

Pozadavky ke SZZ pro studijni obor UCitelstvi fyziky
pro SS (N1701)

A. Didaktika fyziky
A. I Obecna didaktika

1.

Didaktika fyziky jako védni disciplina a jako studijni pfedmét.,
predmét, obsah (oblasti zkoumani), metody zkoumani. Transfor-
mace fyziky do didaktického systému.

. Didaktické principy ve vyuce fyziky. Cile fyzikalniho vzdélavani,

evaluacni standardy fyzikalniho vzdélavani.

. Metody vyuky ve fyzice. Klasifikace metod a jejich stru¢na cha-

rakteristika. Metodicky postup.

. Formy vyuky. Vyucovaci hodina fyziky. Tematicky plan. Fyzika

v RVP a SVP.

. Logicka struktura fyziky: informace o fyzikalnich faktech, fyzi-

kalni pojmy, zdkony, principy, hypotézy, fyzikalni teorie. Struk-
tura pojmu a zakonu ve fyzice. Vytvareni fyzikalnich pojmt na
zakladni skole. Fyzikalni veli¢iny a jejich jednotky. Fyzikalni
definice.

. Prekoncepty — intuitivni predstavy zakd a vyuka fyziky.
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10.

11.

12.

13.

14.

. Ulohy ve vyucovani fyzice: vypoctové, problémové a experimen-

talni ulohy. Metodika feSeni fyzikalnich uloh. Vztah fyzikalni a
matematické dlohy. Domaéci dlohy zakda.

. Pokusy ve vyucovani fyzice: demonstraéni pokusy, frontalni za-

kovské pokusy. Laboratorni prace. Pokusy s jednoduchymi po-
muckami.

. Modely ve vyucovani fyzice. PouZiti jednotlivych typa pi#i vyvo-

zovani fyzikalnich zakonu (zdaraznéni védeckych aspekti).
Diagnostika a hodnoceni fyzikalnich védomosti — funkce dia-
gnostiky, pozadavky kladené na zkousku z fyziky. Typy zkousek
(dstni, pisemnad, experimentalni), jejich priprava a vyhodnoco-
vani. Didaktické testy z fyziky, jejich tvorba a vyhodnocovani.
Klasifikace zaku z fyziky.

Mezipiredmétové vztahy a koordinace udiva s ostatnimi predmé-
ty, zejména s matematikou, chemii, biologii a odbornymi pred-
meéty. Integrovana vyuka.

Materialni prostiedky ve vyucovani fyzice a metodika jejich vy-
uzivani (ufebni pomucky, technické prostiedky, uéebnice, lite-
ratura pro povinnou a zajmovou c¢innost ve fyzice). Fyzikalni
kabinet a problematika jeho spravcovstvi.

Pocitace ve vyuce fyziky. Poéitatem podporovany experiment.
Internet.

Péce o nadané zaky. Fyzikalni olympiada a dalsi soutéZe mla-
dych fyzikd. Mimoskolni formy fyzikalniho vzdélavani.

A. IT Konkrétni didaktika fyziky

=W N

. Latka a t&leso v uéivu ZS.

. Pohyb a sila v uéivu ZS.

. Energie a zvukové dé&je v uéivu ZS.

. Pohyb hmotného bodu, vztazna soustava, druhy pohybu, hledis-

ka jejich tfidéni. Rovnomérny a rovnomérné zrychleny primoca-
ry pohyb, kiivoéary pohyb, pohyb po kruznici, grafické znazor-
néni zavislosti drahy a rychlosti pohybu na ¢ase.

. Sila, hybnost, zdkon zachovani hybnosti soustavy. Newtonovy

pohybové zakony a jejich platnost v raznych vztaznych sousta-
vach, mechanicka energie a prace. Zakon zachovani mechanické
energie.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

. Statika kapalin a plyni, zakladni pojmy a zdkony a jejich prak-

tické pouziti. Dynamika idedlnich kapalin a plynt zakladni po-
jmy a zakony (rovnice kontinuity, Bernoulliho rovnice) a jejich
praktické pouziti, proudéni skuteéné tekutiny, odpor prostiedi.

. Geometrické a matematické modely poli — silok#ivky, intenzita,

potencial), energie a prace pole, pohyby v gravita¢nim poli Zemé.

. Vnitini energie télesa. Termodynamické zakony. Stavova rov-

nice. Struktura a vlastnosti pevnych latek a kapalin (teplot-
ni roztaznost, povrchova sila, jevy na rozhrani pevného télesa
a kapaliny, kapilarita, teplotni roztaznost kapalin). Skupenské
premény, fazovy diagram, vlhkost vzduchu.

. Kmitavy pohyb mechanického oscilatoru, kinematika a dynami-

ka kmitavého pohybu, skladani kmitani, pfemény energie pii
kmitavém pohybu, tlumené a nucené kmity, rezonance. Mecha-
nické vlnéni — postupné, podélné, pri¢né, stojaté vlnéni, siteni
vlnéni v izotropnim prostiedi, zakladni charakteristiky a zako-
ny.

Mechanismus vedeni elektrického proudu v kovech, kapalinach,
plynech a polovodiéich. Elektrické velic¢iny a jejich méreni (/, U,
R, C). Zakony vodivosti v kovech a kapalinach (Ohmuv zakon,
zakony Kirchhoffovy a Faradayovy). Charakteristika zdkladnich
prvku elektrického obvodu.

Staciondrni magnetické pole v uéivu SS — magneticka indukce,
magnetické pole civky, ¢astice s nabojem v magnetickém poli,
magnetické pole rovnobéznych vodi¢u s proudem,.
Nestacionarni magnetické pole v uéivu SS — elektromagneticka
indukce, magneticky indukéni tok, Faradayav zakon elektro-
magnetické indukce, indukovany proud.

Stiidavy proud v uc¢ivu stfedni koly — obvod stiidavého prou-
du s odporem, kapacitou, indukénosti, usmérnovac, zesilovac,
stfidavy proud v energetice.

Elektromagnetické kmitani a vinéni v uéivu SS — elektromagne-
ticky oscilator, elektromagneticka vlna, dipél, prenos informaci.
Paprskova optika — zdkladni pojmy, zobrazovani optickymi sou-
stavami, moderni snimaci a projekéni piistroje. Barva svétla.
VInova optika — koherence, interference a jeji aplikace, ohyb
na miiZce (holografie). Polarizace, absorpce, disperze a rozptyl
svétla, interakce svétla a latky.
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17. Vznik elektromagnetického zareni a zakony jeho Sifeni (odraz,
lom, absorpce). Samovolna a stimulovana emise zareni. Kvanto-
vé vlastnosti (fotoelektricky jev, Comptontav jev).

18. Model atomu, zakladni charakteristiky atomu, atomova spektra
(opticka, rentgenova, gama, emisni, absorpéni). Stavba atomové-
ho jadra, radioaktivita. Zakladni jaderné reakce a jejich vyuziti
v praxi. Elementarni ¢astice, klasifikace, detekce, typy interakei.
Vyuziti radioizotopti v pramyslu, lékafstvi apod.

19. Astronomie a astrofyzika v uéivu na ZS a na SS.
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Didaktika chemie

Martin Bilek , Jiri Rychtera

Uvod

Adekvatni predstavy o ,idealu ucitele chemie“ je tireba formu-
lovat v kontextu s tim, co je hlavni nédplni jeho ¢innosti. Nabizeji
se dvé zakladni alternativy, jejichZ zdanlivy rozpor je sice v nasem
systému pripravy ucitela legislativné vyreSen, ale realizace tohoto
systému v praxi neni jednoznacna. V prvni z alternativ je zakladnim
cilem uditelovy ¢innosti zdk a hlavnim tkolem je prispivat k roz-
voji zakovy osobnosti. P¥iprava kreativniho a flexibilniho ¢lovéka je
prioritou, ktera vyzaduje soubor odpovidajicich prostiedki. Za jeden
z téchto prostiedku lze povazovat ucivo chemie jako vSeobecné vzdé-
lavaciho predmétu. Pro tuto alternativu jsou u nas v Ceské republice
pripravovani ucitelé vSeobecné vzdélavacich predméta ve studijnich
programech Uditelstvi pro zédkladni skoly (zde obor: U¢itelstvi pro 2.
stupen zédkladnich skol — chemie) a U¢itelstvi pro stiedni skoly (zde
obor: Ucitelstvi pro stfedni §koly — chemie) a jim se budeme vénovat
v dal$im textu. V druhé alternativé je pravé ucivo chemie (zpravi-
dla jeji nékteré ¢asti) prevedeno z kategorie prostiedka do kategorie
cilt. Pro zajisténi takto pojaté vyuky jsou pripravovani ucitelé tzv. od-
bornych (specializaénich) chemickych piredméti. Jejich vzdélavani je
v Ceské republice zabezpeovéno doplitujicim pedagogickym studiem
navazujicim nebo soubézné provadénym s piislusnym magisterskym
(vétsinou inZenyrskym) studijnim programem.

Nadmérné upiednostiiovani obsahové slozky v oblasti vSeobec-
ného vzdélavani vede k potlacovani osobni identity vzdélavanych
subjektd, vede k nadmérnému zneuzivani hodnoceni jako prostied-
ku pro zabezpeceni kazné, je piicinou formalizmu uplatiiovaného
pri vytvareni védomostnich struktur a pochopitelnym dusledkem
téchto pristupd je odmitani §kolni dochazky prevaznou vétsinou za-
kt. Profesni orientace ucitele chemie jako vSeobecné vzdélavaciho
predmétu musi byt postavena na vyvazenych zakladech oborové —
didaktickych, pedagogicko-psychologickych a oborovych. Poznatky

v owe

z chemie jsou sice zakladnim materidlem pro tviréi ¢innost ucitele
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vSeobecné vzdélavacich predmétt, uskuteénovanou v procesu formo-
vani osobnosti poznavajiciho subjektu, ale zptsob interpretace téchto
poznatka by mél v ramci ucitelské pripravy odpovidat pozadavku
profese ucitele a ne profese provozniho chemika.

Pozadavky na didaktické védomosti a dovednosti
ucitele chemie

Didaktika chemie jako profilujici disciplina studia uditelstvi je
jako predmét studia zafazovéana vétSinou do tfetiho a ¢tvrtého roé-
niku studia obou studijnich programu (uéitelstvi pro ZS a SS) v ne-
strukturované podobé, do magisterského studia (tj. 4. a 5. roéniku,
resp. obou ro¢nika navazujiciho Mgr. studijniho programu) ve struk-
turované podobé. Dalsi soucasti tohoto bloku je zejména predmét
Technika a didaktika Skolnich pokust, ktery umoznuje studentim
seznamit se s teoretickou a praktickou strankou vyukového chemic-
kého experimentu. Oba predméty maji bezprostiedni vztah k vykonu
ucitelského povolani. Ve ¢tvrtém a patém roéniku absolvuji studenti
priubéznou a souvislou pedagogickou praxi a dalsi doplnujici a roz-
Situjici discipliny, spadajici do oblasti didaktiky chemie, zamétené
napt. na vybrané kapitoly z didaktiky p¥irodnich véd, vzdélavaci a
informaéni technologii, motivaci ve vyuce chemie, chemicky experi-
ment jako prostfedek pedagogické komunikace, aplikace informac-
nich a komunikaénich technologii ve vyuce chemie a dalsi.

Podivejme se bliZe na soucasny stav didaktiky chemie, jako pro-
filujici discipliny uéitelského studia. Oborové didaktiky jsou hranic-
nimi védnimi obory, které se zabyvaji otazkami vychovy a vzdélavani.
Maji uzké vztahy jednak k pedagogicko-psychologickym disciplindm
a jednak k jednotlivym vyucovanym oborim. Jejich moderni pojeti
vSak jiz nevystaéi s charakteristikou oborové didaktiky jako prini-
ku pedagogiky a vlastniho oboru. Je nutné odhalovat souvislosti a
vazby mnohem §irsi. P¥i koncipovani oborové didaktiky je tfeba brat
primo v uvahu i poznatky z dalSich obord — teorie poznani, filosofie,
etiky, sociologie, d&jin, metodologie piibuznych obord, psychologie,
informatiky atd.

75



V pojeti didaktiky chemie jako profilujici ¢asti uéitelské piipra-

vy pro vSeobecné stiedoskolské vzdélavani rozliSujeme dvé podstat-
né casti (moduly): obecnou didaktiku chemie a specidlni didaktiku
chemie.

Inovace obsahu didaktiky chemie
Modul didaktika chemie

>

>

>

Predmét didaktiky chemie, uéitel chemie, uéitel odbornik nebo
pedagog, vztah ucitel a zak; mimika a hlasovy projev ucitele,
jazyk ve vyucovacim procesu.

Cile vyuky chemie; obsah vzdélavani; zasady vybéru uciva, uceb-
ni plany a osnovy, tematicky plan; priprava ucitele na vyuéovani,
ucebnice chemie, literatura pro ucitele a zaky.

Organizace vyucovani chemii; formy vyuky chemii; vyucovaci
hodina zakladniho typu, laboratorni cvi¢eni, exkurze; volitelné
a nepovinné formy vyuky.

Metody vyuky chemii; kritéria klasifikace metod; teoretické a
empirické metody poznéani a jejich uplatnéni ve vyuce chemii;
slovni, nazorné a praktické metody vyuky chemii; motivaéni,
expozicni, fixaéni a diagnostické metody vyuky chemie.
Zakonitosti poznavaciho procesu, pojmotvorny proces, metodika
zpristupniovani u¢iva, materidlni prostredky vyuky chemie.
Experimentalni ¢innosti ve vyuce chemie; demonstraéni a za-
kovské pokusy; tuloha experimentu v poznavacim procesu; ex-
periment ve vztahu k metodam a organiza¢nim formam vyuky
chemie; navody a pracovni listy, laboratorni protokol; bezpe¢nost
a hygiena prace v §kolnich laboratofich.

Provérovani a hodnoceni védomosti zaka, normy hodnoceni, ust-
ni, pisemné a praktické provérovani; didaktické testy; zpétna
vazba ve vyuce chemie.

Ulohy ve vyudovani chemii, t¥idéni a systemizace tloh; strategie
reSeni chemickych tloh; vypocty ve vyuce chemie; zptisoby reseni
chemickych uloh; problematika chemické symboliky ve vyuce.
Alternativni formy vyuéovani chemii; motivace vyucovani che-
mii, problémova a projektova vyuka chemii; integra¢ni, ekolo-
gické a historické aspekty vyuky chemii.
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> Rozdily v pojeti vyuky na zakladni a na stiedni Skole; pojeti
vyuky obecné, anorganické, organické chemie a biochemie na ZS
a SS; obecné aspekty specifické problematiky vyuky jednotlivych
tematickych celkt na ZS a SS.

> Pocéitaée ve vyuce chemie; standardni a nestandardni vyukovy
software; tutorialni software, chemické databaze a hypertexty a
jejich vyuziti ve vyuce (véetné Internetu); poéitacové didaktické
testy; zpracovani chemickych texti, grafiky a experimentélnich
dat.

> Pocitaée pii podpore Skolniho chemického experimentu; pocita-
¢ové simulace; méreni, registrace a vyhodnocovani experimen-
talnich dat; fizeni a automatizace Skolniho chemického experi-
mentu; pocitacem podporovany Skolni chemicky experiment ve
vztahu k rdznym metoddm vyuky chemie; hardwarové a softwa-
rové prostiedky pro Skolni chemicky experiment.

> Pedagogickd komunikace ve vyuce chemie; sebereflexe ucitele
chemie; pedagogické dovednosti uéitele chemie; mikrovyucovani
v chemii.

> Technologicky pristup k vyuce chemie; vzdélavaci kybernetika
a jeji vztah k didaktice chemie; psychostrukturni model uce-
ni, teorie informace a jeji vyuziti pii piipravé a realizaci vyuky
chemii..

> Didakticky systém chemie; vyukové projekty; vybér a struktura-
ce uciva chemie; didakticka transformace a didakticka redukece;
teorie a praxe operacnich objektu (systémova didaktika); teorie
a praxe transferu v u¢ivu chemie.

Zaver

Ucitelska piiprava se v sou¢asnosti plné nezaméruje na profesi,
kterou ma zajistovat. PouZijeme-li pedagogickou praxi jako zédklad-
ni vychodisko pro stanoveni profilu uéitele chemie jako vSeobecné
vzdélavaciho predmétu, pak prvotnim predpokladem pro dspésny
vykon profese se jevi pozadavek, oznacovany zpravidla jako autori-
ta ucitele chemie. Souvisi tizce s individualitou ucitele a z vyzkumu
vyplyva, Ze jeji velka cast je nezavisla na konkrétni osobé. Pravé
tato v ur¢itém smyslu objektivné orientovana slozka autority by mé-
la byt predmétem ucitelské pripravy. Definovanim pojmu autorita
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ucitele se zabyvala celd rada autoru a pro nase potieby se jevi nej-
vyrokud zaka 9. tridy o u€itelich dochazi k zavéru, Ze ,autoritu ucitele
je mozno hledat v prostoru vymezeném pomyslnym rovnostrannym
trojuhelnikem, jehoZ vrcholy jsou pély strukturujici prostor vzajem-
ného setkavani a stretavani zaka a ucitelt®. Na pdélu lasky uéitel
operuje se svymi osobnimi vztahy k détem, se svymi sympatiemi a
antipatiemi, svym osobnim vlivem a charismatem, na pélu kazné je
ucitel nositelem neosobni autority §koly jako instituce, jejich norem
a pravidel a na pélu védéni vystupuje ucitel jako nositel predmétu
(chemie), oboru, u¢ebniho obsahu, toho co ma byt nauceno.
Naplnovani vSech tii pomyslnych péla ucitelovy autority by mélo

byt smyslem jeho piipravy. Je zfejmé, Ze vrozené dispozice i vzdéla-
vani se ruznym zpusobem promitaji ve vSech pélech. Zaméreni na
pouhy obsah, tj. jen na chemii nemuze tyto pozadavky splnit. V pre-
zentaci udiva tak prevlada tzv. staticky charakter, tedy predavani
formélnich poznatkd. Chybi napliiovani principu aktivni konstrukce
poznatku zaka, ktery je pripravou na pozdéjsi samostatné zdokonalo-
vani ve studiu a eliminuje verbalni exhibicionismus (ryze pamétovou
reprodukeci uc¢iva). Tuto éast ucitelské pripravy neni mozné nahradit
ni¢im jinym nez kvalitni pripravou v didaktice chemie, ve spektru
jejich predmétta a Fizené pedagogické praxe. I ta, jako soucast uéi-
telské pripravy, by méla mit svoji vnitini strukturu, ktera zahrnuje
napr. nasledujici ¢éasti:

a) pochopeni ciziho vyucovani,

b) néacvik diléich dovednosti formou mikrovystupt,

¢) fizeni vlastni vyucovaci hodiny,

d) fizeni skupiny navazujicich vyucovacich hodin.

Velkym otaznikem pro nas ztistava obsah statnich zkousek v uéi-
telském vzdélavani. V soucasném systému jsou to v pripadé aprobaci
zkougky, pri kterych se provéruji predevsim védomosti a intelektual-
ni dovednosti z chemie. Kompetencemi ucitele jsou vsak védomosti a
dovednosti realizace vyuky chemie na prislusném stupni Skolského
systému. Ty jsou v pripadé diplomové priace z oboru (chemie nebo
druhého oboru) i v piipadé diplomové prace z didaktiky oboru (che-
mie nebo druhého oboru) jen velmi malou ¢asti SZZ. Novy piistup
by mohl znamenat souborné zkousky (mozna bakalarské) z chemie
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a druhého oboru (zékladnich disciplin) a z pedagogiky a psycholo-
gie (zakladnich pedagogickych a psychologickych disciplin) a statni
zavéreénou zkousku plné zamérit na profesionalizaci, tj. didaktiku
obou aprobacnich obort a diplomovou praci. Takova SSZ by moh-
la obsahovat: provétreni znalosti z oborové didaktiky, dale mikrovy-
stup s realizaci navrzeného chemického experimentu a diskuse nad
zaznamem c¢asti vyucovaci hodiny provérovaného studenta s obha-
jobou jejitho pribéhu. Podobné by tomu mohlo byt v pfipadé zmén
ucitelské pripravy pro ZS v souvislosti se zvySenim poétu aproba-
ci (napt. vSechny ptirodovédné predméty nebo matematika a dva
prirodovédné predméty) za soucasné redukce oborové pripravy v jed-
notlivych predmétech aprobace nebo zavedeni predmétu Piirodové-
da (Science), ktery by po vzoru anglosaskych zemi pokryval vyuku
prirodovédnych predméta.

Na zékladé uvedeného rozboru lze konstatovat, ze pregradualni
priprava ucitele chemie jako vSeobecné vzdélavaciho predmétu sou-
Casnosti se v fadé dimenzi odliSuje od pozadavku soucasné skolské
reality, tedy pedagogické praxe v Sir§im slova smyslu. Zmény se jevi
nezbytné, ale k jejich realizaci bude tfeba Sirokého spolecenského
konsensu a vile.

Literatura

> Katedra chemie PdF UHK [on line], http:/pdf.uhk.cz/kch (cit.
12. 03. 2007).

> Okruhy ke statnim zavéreénym zkouskam [on line],
http:/pdf.uhk.cz/chemie (cit. 12. 03. 2007).

Pozadavky ke statni zavérecné zkousce pro studijni
obor Uditelstvi chemie pro SS (N1701)

Marta Kledkovd

Obecna didaktika chemie

> Postaveni chemie ve vSeobecném vzdélani, vzdélavaci a vychov-
né cile ve vyuce chemie, vSeobecné vzdélavaci standard, RVP,
SVP.

> Didaktické zasady uplatnované v chemii.

79



> Uéivo chemie, jeho vybér a usporadani, uéebni plany a osno-
vy predmétu chemie na ruznych typech §kol (ve vzdélavacich
programech zakladniho a stfedniho skolstvi).

> Formy vyuky chemie (vnéjsi a vnitini). Metody vyuky chemie
(slovni, nazorné, praktické, modelovani, experimentovani, uziti
chemie v praktickém Zivoté).

> Prosttedky rozvoje tviuréi ¢innosti zakd, konvergentni — diver-
gentni, problémové uéebni ulohy ve vyuce chemie.

> Experimentalni zdklad vyuky chemie, demonstracéni a zakovsky
experiment.

> Mezipredmétové vztahy, prvky integrace piirodovédnych pied-
méta ve vyuce chemie.

> Materialni a didaktické prostredky vyuky chemie, vyuziti audi-
ovizualni a vypocetni techniky ve vyuce chemie, ICT.

> Kontrola a hodnoceni vysledkti vyuky chemie, tvorba testa.

> Priprava ucditele na vyuku chemie, pfiprava na vyucovaci hodi-
nu.

> Bezpeénost ve vyuce chemie.
Specialni didaktika chemie

> Pojmotvorny proces ve vyuce chemie (pojmy: atom, molekula,
prvek, sloucenina, latkové mnozstvi, chemicka vazba, chemic-
ké zakony, chemicka reakce, rovnice, smési, roztoky, chemicka
rovnovaha, kyselina a zasada, hydrolyza, neutralizace, oxidace,
redukce, elektrolyza, disociace, reakéni teplo).

> Didaktické zpracovani tématickych celku z obecné chemie a vy-
bér vhodnych experimentd pro vyuku na ZS (niZ§i gymnazia)
a SS: stavba atomu, chemickd vazba, chemicky déj a reakce,
typy chemickych reakci, princip oxidace redukce, teorie kyse-
lin a zasad, chemické nazvoslovi, vypocty, chemicka rovnovaha,
chemické zakony, termochemické zakony apod.).

> Didaktické zpracovani tématickych celkt z anorganické chemie
a vybér vhodnych §kolnich experimentt pro vyuku na ZS (nizsi
gymnazia) a SS: periodicky zékon a periodicka soustava prvki
(skupiny s-, p-, d-prvku, vybrané prvky, slouceniny, vlastnosti,
vyroba, pouziti v praxi).
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> Didaktické zpracovani tématickych celkd z organické chemie,
biochemie a vybér Skolnich experimentt pro vyuku na ZS (niz-
§i gymnazia) a SS: uhlovodiky a jejich derivaty — substituéni a
funkéni, makromolekularni latky a prirodni latky, zaklady bio-
chemie.

> Chemie a spole¢nost, vyznam chemie pi#i ochrané Zivotniho pro-
stiedi, uplatnéni chemie v béZném zivoteé.

Kazda otazka ma 3 casti

> Obecné didaktika chemie

> Specidlni didaktika chemie

> ReSeni konkrétniho vyucovaciho tkolu & problému (chemicky

vypocet, iprava chemické rovnice, didakticky postup vysvétleni
zakladniho chemického pojmu).
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Didaktika matematiky

Josef Molndr, Pavel Caldbek, Jaroslav Svréek, Viadimir
Vanék

Predmétim souvisejicim s vyu¢ovanim matematice na stiednich
Skolach byla a je v planu studia budoucich ucitelGt matematiky na
PrF UP v Olomouci vénovana znaéna pozornost. V jejich obsahu ne-
dochéazi k podstatnym zménam, inovace jsou zaméfeny na souc¢asné
trendy svétového i domaciho vyvoje vyucovani — Lisabonsky proces,
Evropsky socialni fond, ramcové a Skolni vzdélavaci programy, klico-
vé kompetence, evaluaéni standardy, konstruktivismus, projektové
vyucfovani, poruchy uceni, komunikace, vyuZziti moderni multime-
dialni didaktické techniky, matematického didaktického software,
internetu atd.

Na zakladé zkusSenosti ziskanych u prijimacich a posléze i stat-
nich zavéreénych zkousek na P¥F UP v Olomouci byl zaveden zcela
novy piredmét, jehoz cilem je doplnit a upevnit u studenta ucitelstvi
matematiky poznatky o obsahu a rozsahu zakladnich pojmu skolské
matematiky, které se na zakladnich a stfednich Skolach probiraji
prevazné intuitivné. Jednotlivé pojmy jsou probirany podle razeni
tématickych celk v osnovach a uéebnicich pro stfedni skoly Poslu-
chaci zaroven ziskavaji dovednosti v praci s ucebnicemi a s moderni
didaktickou multimedialni interaktivni technikou.

1. Inovace obsahu se tyka predméta
a) v bakalarském studiu:

> Uvod do didaktiky matematiky,

> Metody feseni matematickych uloh 1,

> Seminar ze S$kolské matematiky — algebra,

> Seminar ze S§kolské matematiky — geometrie,
> Seminar ze Skolské matematiky — didaktika,

b) v navazujicim magisterském studiu:

> Didaktika matematiky,
> Metody feSeni matematickych tloh 2,
> Stredoskolsky matematicky software,
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> Déjiny matematiky,
> Specidlni seminar z didaktiky matematiky.

2. Nové byl zarazen do navazujiciho magisterského studia predmét

> Seminar z elementarni matematiky

Obsah jednotlivych predméti je patrny z jejich sylabu:

Uvod do didaktiky matematiky (KAG/MDIM®6)
Obecna didaktika matematiky:

> Historie matematiky — etapy vyvoje. Obsah a didakticky sys-
tém uciva matematiky na ZS a SS. Modernizace matematického
vzdélavani.

> Prostfedky matematického vzdélavani. Prehled didaktickych
prostiedkt. Didaktické principy a zasad ve vyucovani matema-
tice.

> Postupy a metody prace ve vyucovani matematice. Deduktivni
a induktivni postupy ve vyucovani matematice. Instruktivni a
konstruktivni vyucovani.

> Moderni metody a formy vyucovani matematice: Problémové vy-
ucovani, skupinova a samostatna prace zaku, projektové uce-
ni, programované uceni. Materidlni prostiedky matematického
vzdélavani: ucebnice, casopisy, pomucky, didakticka a vypocet-
ni technika (pocitacky, pocitace, internet) aj. a jejich vyuziti ve
vyucovani matematice.

> Organizaéni formy matematického vzdélavani. Vyuéovaci hodi-
na matematiky a jeji ¢asti. Planovani vychovné vzdélavaci prace
v matematice. Lisabonsky proces, Evropsky socialni fond, ram-
cové a Skolni vzdélavaci programy, klicové kompetence.

> Individualni pristup k zaktm, péce o talentované (piehled fo-
rem) a zaostavajici zaky v matematice. Mimott¥idni a mimoskolni
prace v matematice, osobnost ucitele matematiky.

> Motivace, aktivizace a zpétna vazba ve vyufovani matematice.

> Provérovani, hodnoceni a klasifikace ve vyuéovani matematice:
ukoly, zasady a zpusoby. Priprava pisemné prace, jeji klasifikace,
hodnoceni a analyza vysledku.
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> Rozvoj mysleni zakt (horizontalni a vertikalni ¢lenéni) a logicka
vystavba matematiky: Pojem, vytvareni pojma, rozsah a obsah
pojmu, klasifikace pojmi, pojmova mapa.

> Definovani matematickych pojmu, druhy definic a jejich piiklady
ze Skolské matematiky. Axiomaticky systém, budovani a model
teorie. Priklady axiomatickych systémii.

> Matematické véty a jejich druhy. Dikazy matematickych vét a
jejich logicky podklad. Metodika prace s matematickymi defini-
cemi, vétami a diukazy, piiklady ze Skolské matematiky.

Literatura

HEJNY, M. a kol. Dvacet pét kapitol z didaktiky matematiky, 1. a 2.
dil, UK Praha, 2004.

MIKULCAK, J. Didaktika matematiky I, SPN Praha, 1984.

NOVAK, B. Matematika III - Nékolik kapitol z didaktiky matematiky,
UP Olomouc, 1999.

RUZICKOVA, B. Didaktika matematiky pro distanéni studium 1, UP
Olomouc, 2002.

SEDLACKOVA, J. Rozvijeni mysleni Zdku ve vyucdovdni matematice,
UP Olomouc, 2002.

THIELE, R. Matematické dikazy, SNTL Praha, 1986.

Metody feseni matematickych uloh | (KAG/MRMU5)

> Postaveni tuloh ve Skolské matematice, typy uloh a jejich roz-
déleni (podle obsahu, tkolu a vyuziti ve vyuce matematiky na
stfedni skole).

> Urcovaci ilohy, zakladni metody jejich reSeni (metoda ekvivalet-
nich a dtsledkovych tprav). Specidlni metody feSeni urcovacich
negeometrickych tloh (metoda eliminaéni, substitu¢ni p¥i rese-
ni soustav rovnic, metoda ¢tverctu, metoda nerovnosti a odha-
dd, metoda diskriminantu, metoda invariantt a poloinvarianti,
metoda nekonec¢ného klesani (infinite descent method).

> Dukazové ulohy ve $kolské matematice, typy dikazu a jejich
praktické vyuziti. Pfimy a neprimy dikaz (dukaz kontrapono-
vané véty a dikaz sporem), matematickd indukce a jeji varianty
v dikazovych tulohach. Uplna indukce.

84



Literatura

M. HEJNY a kol. Teéria vyucovania matematiky 2. SPN Bratislava,
1990.

R. THIELE Matematické dukazy. SNTL Praha, 1985.

J. HERMAN, R KUCERA, J. SIMSA Metody Feseni matematickych
tloh I a II. MU Brno, 1998.

0. ODVARKO a kol. Metody Feseni matematickych tiloh. SPN Praha,
1986.

Seminar ze Skolské matematiky — algebra
(KAG/MSMA4)

Teorie ¢éisel

> Zakladni pojmy a prvocisla, ¢iselné kongruence, kongruence
0 jedné neznamé.

> Délitelnost v oboru celych éisel, ¢iselné funkce (pocet a soucet
délitelu prirozeného éisla, Eulerova funkce).

> Diofantické rovnice, diofantické rovnice linearni vzhledem k né-
které neznamé, reseni diofantickych rovnic pomoci nerovnosti,
metodou rozkladu, resitelnost diofantickych rovnic (neexistence
resSeni, zmensovani ad absurdum).

s vz

> Cela a necela ¢ast, ciferné zapisy, Dirichletiv princip.
Nerovnosti

> Definice a vlastnosti ¢iselnych nerovnosti, zakladni metody re-
Seni (ekvivalentni upravy, uziti algebraickych vzorcd, metoda
¢tverct). 5

> Diskriminant a Cauchyho nerovnost, CebySevova nerovnost a
princip indukce.

> Nerovnosti mezi praméry, mocninné prameéry, vyznamné nerov-
nosti a jejich aplikace.

Literatura

J. HERMAN, R KUCERA, J. SIMSA Metody reseni matematickych
tloh I a II. MU Brno, 1998.

I. M. VINOGRADOV Osnovy teoriji éisel. Nauka Moskva, 1972.
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Seminar ze Skolské matematiky — geometrie
(KAG/MSMG4)

> Zakladni geometrické pojmy (bod, délici pomér bodu, piimka,
rovina, uhel, obvodovy a stiedovy thel , ...), véta Mongeova.

> Trojuhelnik a jeho vlastnosti (véty sinova, kosinova, Euklido-
va a Pythagorova, jejich uziti), polohové vlastnosti trojahelnika
(menelaova a Cévova véta, jejich uziti), téznice a tézisté trojuhel-
nika, kruznice opsana a vepsana trojuhelniku, véta Eulerova.

> Shodnéd a podobné zobrazeni v roviné, obsah rovinnych utva-
ru, Herontv vzorec, Brahmaguptiav vzorec, Ptolemaiova véta a
Ptolemaiova nerovnost.

> Konstrukce trojuhelnikd zadanych zakladnimi prvky (strany,
téZnice, vysky, uhly pii vrcholech, délky osy uhla, polomér kruz-
nice vepsané a opsané).

Literatura

J. HERMAN, R KUCERA, J. SIMSA Metody Feseni matematickych
tloh I a II. MU Brno, 1998.

I. M. VINOGRADOYV Osnovy teoriji ¢isel. Nauka Moskva, 1972.

J. SVRCEK Vybrané partie z geometrie trojihelnika. UK Praha, Ka-
rolinum, 1998.

dJ. SEDIVY Shodnost a podobnost v konstrukénich ulohdch. SMM &.
46, UV MO 1980.

J. MOLNAR Planimetrie pro stfedni skoly. IVPC Hradec Kralové,
1992.

Seminar ze Skolské matematiky-didaktika
(KAG/MSSM6)

> Analyza uéiva — evaluacéni standardy z matematiky pro zaklad-
ni §koly, cilové standardy a kmenové ucivo. Piiklady vybéru ty-
povych dloh na gymnaziich a na stfednich odbornych $kolach.
Odborné didaktické referaty o uéebnich celcich.

> Zadavani a oprava pisemnych praci — Piiprava a psani pisem-
nych praci. Zasady opravovani, druhy chyb, posuzovani jejich
zavaznosti, praxe v opravovani, klasifikace.
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> Prace s didaktickou literaturou — referaty o ¢lancich z ¢asopisu
pro uditele matematiky a zaky ZS a SS.

> Besedy na vybrana didakticka témata — Jazyk uéitele matema-
tiky, studenti pii pedagogické Skolni praxi, humanizace mate-
matického vzdélavani, apod.

> Zajimava matematiky — tlohy z oblasti rekreaéni matematiky,
matematické hry a jejich vyuziti v ué¢ebnim procesu.

Literatura

FUCHS, E. a kol. Ndvrh evaluacnich standardi pro SS a ZS. Pro-
métheus, Praha 1994.

HEJNY, M. a kol. Teéria vyuéovania matematiky 2. SPN Bratislava,
1990.

TRAVNICEK, S. Oprava pisemek z matematiky, VUP Olomouc, 2006.

Matematické ¢asopisy: Matematika—fyzika—informatika, Uditel ma-
tematiky, Rozhledy matematicko fyzikdlni.

Ucebnice matematiky pro SS a ZS.
www.vuppraha.cz

Didaktika matematiky (KAG/MDIM?7)
Specialni didaktika matematiky:

> Geometrie ve vyudovani matematice na ZS a SS, jeji postaveni
a ukoly — rozvijeni prostorové predstavivosti a logického mysle-
ni. Terminologie a symbolika v geometrii, zakladni pojmy (rov-
nobéznost, thel, odchylka, orientovany uhel, dhly v kruznicich
aj.).

> Konstrukéni ulohy a jejich FeSeni. Typy tloh, faze a metody fe-
Seni, problematika poctu fesSeni. ResSitelnost tloh pravitkem a
kruzitkem. Apolloniovy a Pappovy dlohy ve skole. Zakladni pra-
vidla rysovani.

> Mnoziny bodu dané vlastnosti, pfehled a uziti. Dikazové dlohy.

> Shodna zobrazeni ve Skole, didakticky systém, rizné zpuisoby
jejich zavedeni a uziti. Podobna zobrazeni. Podobnost trojihel-
nikd. Stejnolehlost ve vyucovani matematice a jeji uziti.

> Stereometrie. Polohové a metrické vlastnosti zakladnich geome-
trickych atvara v prostoru, zobrazovani téles, objemy a povrchy
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(Cavalieriho princip). Analogie pfi vyucovani stereometrii. Me-
todika rozvoje prostorové predstavivosti.

Goniometrie a trigonometrie ve Skole. Goniometrické funkce, je-
jich mozna zavedeni, vlastnosti, grafy, uziti. Propedeutika trigo-
nometrie, FeSeni obecného trojuhelniku, sinova a kosinova véta
a jejich uziti.

Vektory ve vyucovani matematice, rizné zptsoby jejich zavedeni
a uziti.

Analyticka geometrie. Analytickd metoda a pojeti anal. geom. na
SS, problematika vybéru uciva- analytické vyjadieni linearnich
a kvadratickych utvara v roviné a v prostoru.

Ciselné obory na ZS a SS. P¥istupy k rozvijeni pojmu &islo (histo-

ricky, didakticky, védecky). Strukturalni pojeti ¢iselnych obora.
Metodika vykladu raciondlnich, realnych a komplexnich ¢isel.

Délitelnost, absolutni hodnota, interval.

Vyrazy, rovnice a nerovnice ve vyucovani matematice. Vyrazy a
jejich zakladni upravy. Proménna a rozvoj algebraického mysle-
ni. Pehled didaktického systému uéiva o rovnicich, nerovnicich
a jejich soustav na ZS a SS. Zakladni typy rovnic a pristupy
k jejich reSeni. Uziti disledkovych a ekviva-lentnich dprav. Ma-
tematizace realné situace a metodika feSeni slovnich dloh.
Funkce ve vyucovani matematice. Rizné pristupy k zavedeni
pojmu funkce. Rozvijeni funkéniho mysleni. Vyklad zdkladnich
vlastnosti funkeci a jejich uziti.

Posloupnosti v u¢ivu matematiky. Zakladni vlastnosti, limita,
rady. Aritmeticka a geometricka posloupnost a jejich uziti.
Zéklady infinitezimalniho poétu na SS. Problematika vybéru
uéiva a metodika vykladu zdkladnich pojma. Uziti (prabéh funk-
ce, objemy rotacnich téles aj.).

Kombinatorika, pravdépodobnost a statistika ve vyuc¢ovani ma-
tematice na ZS a SS.

Zaklady finanéni matematiky. Zakladni pojmy a uziti (jednodu-
ché a sloZené urokovani aj.).

Predpoklada se znalost stiedoskolského uciva matematiky a do-
vednost jeho uziti pii FeSeni uloh.
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Literatura

FISCHER, R., MALLE, G. Clovék a matematika, SPN Bratislava,
1992.

FULIER,J., SEDIVY, O. Motivdcia a tvorivost’vo vyucovani matema-
tiky, UKF Nitra, 2001.

HEJNY, M. a kol. Teéria vyucovania matematiky 2, SPN Bratislava,
1990.

MOLNAR, J. Ucebnice matematiky a klicové kompetence, UP Olo-
mouc, 2007.

Utebnice matematiky pro ZS a SS, sbirky uloh, metodické pFirucky,
casopisy aj.

Metody feSeni matematickych uloh | (KAG/MRMU9)

> Metody feSeni planimetrickych tloh, obsahy a metoda obsahu
pri feSeni uréovacich planimetrickych tloh, dikazové planime-
trické ulohy (koncykli¢nost ¢tyt a vice bodi, konkurentnost tii
a vice primek v roviné). Menelaova véta, Cévova véta a van
Aubelova véta. Jejich aplikace v dikazovych planimetrickych
ulohach.

> Shodna a podobna zobrazeni v konstrukénich dlohach, metody
feSeni uloh na vySetfovani mnozin bodtu dané vlastnosti v roviné
i v prostoru (metody syntetické a analytické geometrie).

> Extremalni planimetrické dlohy — metody jejich feseni.

> Nadstandardni metody a prostiedky reSeni planimetrickych
uloh.

Literatura

M. HEJNY a kol. Teéria vyucovania matematiky 2. SPN Bratislava,
1990.

G. POLYA Kak resat’ zadaéu? Nauka Moskva, 1970.

J. HERMAN, R. KUCERA, J. SIMSA Metody reseni matematickych
tloh I a II. MU Brno, 1998.

J. SVRCEK Vybrané partie z geometrie trojihelnika. UK Praha, Ka-
rolinum, 1998.
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Stfedoskolsky matematicky software (KAG/MVPCS8)

> Programy pro dynamickou geometrii. Nazornost ve vyuce plani-
metrie. Dynamicka geometrie, nejznaméjsi programy.

> Cabri geometrie. Konstrukce bodt, piimek, kruznic. Zakladni
geometrické konstrukce. Shodna a podobna zobrazeni. Méfeni
utvart, tabulky. Tvorba makrokonstrukei. Stopy objektd a mno-
ziny bodu.

> Cabri geometrie. Nékteré moznosti uziti na stfedni Skole, tvorba
vzorovych prikladi, zdroje prikladu.

> Programy pro pocitacovou algebru. Nejznaméjsi druhy progra-
mu.

> Mathematica. Ovladani. Numerické mozZnosti. Zakladni mate-
matické funkce a operace. Reprezentace ¢isel, prevody. Zakladni
matematické konstanty. Numerické feSeni rovnic. Numericka
integrace a vypoCty limit.

> Mathematica. Symbolické vypocty. ijravy a zjednodusSovani
symbolickych vyrazd. Symbolické derivovani, integrovani. Re-
Seni rovnic, uziti feSeni, dosazovani.

> Mathematica. Grafické mozZnosti. 2D a 3D grafy.

Literatura

Manual programu Cabri.
Manual programu Mathematica.
http://www.pf jcu.cz/cabri/index.html

Déjiny matematiky (KAG/MDEM9)

> Vyznam historie matematiky, etapy vyvoje matematiky, prehis-
torie matematiky.

Matematika v nejstarsich civilizacich, egyptska matematika.
Matematika v Mezopotamii.

Matematika v antickém Recku.

Cinska matematika, indickd matematika.

Matematika v islamskych zemich, matematika ve stiedovéké
Evropé.

Pocatky novovéku v matematice.

> Matematika v 16. stoleti.

v v Vv Vv Vv

v
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> Matematika v 17. stoleti.

> Matematika v 18. stoleti.

> Matematika v 19. stoleti.

> Sméry vyvoje v sou¢asné matematice.
> Prehled vyvoje ceské matematiky.

Literatura

STRUIK, D. J. Dé&jiny matematiky. Praha: Orbis, 1963.
JUSKEVIC, A. P. Istorija matematiky I, II. Moskva: Nauka, 1970.
BALADA, F. Z déjin elementdrni matematiky. Praha: SPN, 1959.

KOLMAN, A. Déjiny matematiky ve starovéku. Praha: Academia,
1968.

JUSKEVIC, A. P. Déjiny matematiky ve stredovéku. Praha: Acade-
mia, 1969.

Specialni seminar z didaktiky matematiky
(KAG/MSPS9)

> Pisemna prace z matematiky a diagnostika ve vyucovani mate-
matice.

> Komunikace ve vyucovani matematice.

> Ucitel v nezvyklé skolské situaci.

> Dyskalkulie a jiné poruchy uceni.

> Historie, vyvoj a soucasnost terminologie, symboliky a frazeolo-
gie v matematice a ve Skolské matematice.

Literatura

MAREé, KRIVOHLAVY Komunikace ve §kole.
LEWIS, D. Tajnd reé téla.

KUCERA, M. Mluvi pismo.

VALISOVA, A. Asertivita v rodiné a ve $kole
CRKALOVA, Z. Neékolik postiehu z rétoriky
HOLT, J. Jak se déti uci.

HOLT, J. Pro¢ déti neprospivaji.

Ndzvy a znacky Skolské matematiky
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Slovnik $kolské matematiky

Ceskd technickd norma 01 1300 - Matematické znaky a znacky pou-
Zivané ve fyzikdlnich véddch a v technice.

SEDIVY, J. a kol. Antologie matematickych didaktickych texti, SPN,
Praha 1987

Seminar z elementarni matematiky (KAG/MSEMS)

> Prehled obsahu uéebnic matematiky pro zakladni §koly a nizsi
roéniky gymnaézii.
> Vyukové standardy zakladnich $kol jako vychodisko studia ma-
tematiky na gymnaziich. Vystavba skolské matematiky v uéeb-
nicich matematiky pro gymnazia.
> Zatazovani jednotlivych témat a jejich vzajemné vazby, vyukové
standardy.
> PouZziti u¢ebnic pti vykladu, procviéovani, samostatnych pracich,
v domaécich ulohach a pti zkouSeni.
> Obsah uéebnic matematiky a sbirek prikladd. Ucebnice a sbirky
prikladd pfi ptripravé k maturité.
(Vystoupeni studentd v seminaii budou zpracovavany pomoci
multimedialnich program, pripadné snimana zdznamovym zatize-
nim.)

Literatura

MOLNAR, J. Uéebnice matematiky a klicové kompetence, UP Olo-
mouc, 2007.

Utebnice matematiky pro ZS a SS, shirky uloh, metodické pFirucky,
casopisy aj.
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Spolec¢ny zaklad ucitelskych oboru

Danuse Nezvalovd

Obecna a skolni didaktika

Uréeno: 3. r. ulitelského studia

Pocet hodin: 2h/tydné, Forma: seminaf, Semestr: zimni, Ukon-
¢eno: zkouska.

Formy vyuky studijniho pfedmétu: seminar.

Zpusob ukoncéovani studijniho pfedmétu: zk

Strucna anotace predmétu

Predmét poskytuje studentiim informace o zdkladnich pojmech
a teoriich v oblasti vzdélavani. Pozornost je vénovana zakladnim
didaktickym kategoriim a vytvaieni dovednosti budoucich uéitelt
s nimi tvorivé pracovat. Je zakladem pro studium oborovych didak-
tik.

Cil

> Objasnit zdkladni principy vzdélavani,
> Porozumét zakladnim pojmtm obecné didaktiky;
> Propojit teorii se vzdélavacimi potiebami studenti.

Obsah

Slgolské politika CR. Trendy ve vzd&lavaci politice. Rizeni §kol-
stvi v CR. Pravni normy pro ¢innost ucitele a skoly. Organizace skoly.
Zakladni pojmy. Vyuka. Vyuéovani. Uéeni. Soudobé teorie vzdélava-
ni. Obsah vzdélavani. Konstruktivismus a pfirodovédné vzdélavani.
Integrace v prirodovédném vzdélavani. Vyukové cile. Metody vyuky.
Organizaéni formy vyuky. Kurikularni tvorba. Hodnoceni zakd ve
vyuce. Didaktické testy. Ucebni ulohy. Pedagogicky vyzkum.

Odborna literatura

BILEK, M. RYCHTERA, J. Integrovand vyuka prirodovédnych pred-
méti. Dostupné na: http://esfmoduly.upol.cz/
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BILEK, M. RYCHTERA,J. Konstruktivismus ve vyuce prirodovéd-
nych predmétu. Dostupné na: http://esfmoduly.upol.cz/

KALHOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha: Portél, 2002.
KOLAR, Z., SIKULOVA, R. Hodnoceni %dku. Praha: Grada, 2005.
MANAK, SVEC, V. Vyukové metody. Brno: Paido: 2003.

NEZVALOVA, D. Reflexe v pregradudlni pFipravé uéitele. Olomouc:
Vydavatelstvi UP, 2001.

NEZVALOVA, D. Kompetence a standardy v poédtecni pfipravé uci-
telu prirodovédnych predméti a matematiky. Olomouc, UP, 2007.
Dostupné na http://esfmoduly.upol.cz

NEZVALOVA, D. Vyukouvy proces. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

NEZVALOVA, D. (ed) Konstruktivismus a jeho aplikace v integrova-
ném paojeti prirodovédného vzdéldvdni. Olomouc: Vydavatelstvi UP,
2006. Dostupné na: science.upol.cz

BILEK, M. RYCHTERA,J. Konstruktivismus ve vyuce prirodovéd-
nych predmeétu. Dostupné na: http://esfmoduly.upol.cz/

NEZVALOVA, D. (ed) Integrovand prirodovéda. Olomouc: vydavatel-
stvi UP, 2006. dostupné.www.science.upol.cz

NOVOTNY, P., POL, M. (eds) Vybrani kapitoly ze skolni pedagogiky.
Brno: Masarykova univerzita, 2002.

PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné.
Praha: Portal 1998.

PRUCHA, J. Pedagogickd evaluace. Brno: MU, 1996.
PETTY, G. Moderni vyucéovdni. Praha: Portal 1996.
1. Skolska politika CR. Trendy ve vzdélavaci politice. Skolska sou-

stava v CR, soucasny stav, vyvojové tendence, koncepce skolstvi.
Odkazy:

NEZVALOVA, D. Trendy ve vzdéldvaci politice. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

Bila kniha. Dostupné na: http:/www.msmt.cz/
Ulohy:
> Na zdkladé studia koncepénich materiala MSMT CR uved'te

zakladni trendy Skolské politiky v sekundarnim vzdélavani.
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2. Rizeni $kolstvi v CR. Pravni normy pro ¢innost ucitele a Skoly.
Organizace Skoly. Kultura skoly. Skolni dokumentace.
Odkazy:

NEZVALOVA, D. Trendy ve vzdéldvaci politice. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

NOVOTNY, P, POL, M. (eds) Vybrané kapitoly ze skolni pedago-
giky. Brno: Masarykova univerzita, 2002.

Bila kniha. Dostupné na: http:/www.msmt.cz/
[’Jlohy:

> Prostudujte Skolsky zdkon a uvedte ty &asti, které maji vy-
znam pro vas$i budouci praxi ucitele stfedni §koly. Vytvoite
text, ktery bude srozumitelny a dulezity pro zacinajiciho
ucitele.

> Objasnéte pojem kultura skoly. Na zakladé své zkusenosti
zaka stredni Skoly charakterizujte kulturu této skoly.

3. Zakladni pojmy. Vyuka. Vyuéovani. Uéeni. Styly uceni zaku
a studentd. Teoreticka vychodiska popisu vyukového procesu.
Struktura a kontext edukacénich procest. Obecny model edukac-
niho procesu. Nékteré soucasné trendy: Integrace. Diferenciace.
Koedukace.

Odkazy:

NOVOTNY, P.,, POL, M. (eds) Vybrani kapitoly ze skolni pedago-
giky. Brno: Masarykova univerzita, 2002.

PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné.
Praha: Portal 1998.

PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal 1997.
MARES, J. Styly ucent 2dku a studentu. Praha: Portal 1998.
SEEBAUER, R. Vybrand hesla ke $kolni pedagogice. Brno: Paido
1998.

leohy:

> Na zakladé studia literatury charakterizujte vyukovy pro-
ces a jeho zakladni prvky a porovnejte je s vasi zkuSenosti
zaka.

> Charakterizujte vyukovou €éinnost ucitele. Porovnejte tra-
di¢ni pristupy se soucasnymi trendy.
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4. Vzdélavani. Soudobé teorie vzdélavani. Obsah vzdélavani.

Transformace védni discipliny ve vyukovy predmét.
Odkazy:

NEZVALOVA, D. Trendy ve vzdéldvaci politice. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

NEZVALOVA, D. Ramcovy a $kolni vzdéldvact program. Dostup-
né na: http://esfmoduly.upol.cz/

BERTRAND, Y. Soudobé teorie vzdéldvdni. Praha: Portal, 1998.

PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné.
Praha: Portal 1998

PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal 1997.
Ulohy:

> Charakterizujte struéné soudobé teorie vzdélavani a porov-
nejte je.

5. Konstruktivismus a pfirodovédné vzdélavani. Aspekty kon-
struktivismu ve vzdélavani. Konstrukce poznani. Rizené vyu-
covani versus autoregulace uceni.

Odkazy:

NEZVALOVA, D. (ed) Konstruktivismus a jeho aplikace v inte-
grovaném pojeti prirodovédného vzdéldvdni. Olomouc: Vydava-
telstvi UP, 2006. Dostupné na: science.upol.cz

BILEK, M. RYCHTERA,J. Konstruktivismus ve vyuce pFirodo-
védnych predméti. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

leohy:

> Objasnéte pojem konstruktivismus, jeho zakladni principy.

> Vysvétlete vyznam konstruktivismu pro ptirodovédné vzdé-
lavani.

> Charakterizujte zakladni principy poznavani zakd pri pii-
rodovédném vzdélavani z pohledu konstruktivismu.

> Uvedte pozitivni a negativni jevy v aplikaci konstruktivis-
mu v piirodovédném vzdélavani.

6. Integrace v prirodovédném vzdélavani. Srovnani pristupu ke
koncipovani obsahu vzdélani u nas a v zahraniéi.
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Odkazy:

NEZVALOVA, D. (ed) Integrovand prirodovéda. Olomouc: vyda-
vatelstvi UP, 2006. dostupné na www.science.upol.cz

BILEK, M. RYCHTERA, J. Integrovand vyuka piirodovédnych
predméti. Dostupné na: http:/esfmoduly.upol.cz/

Ulohy:

> Vysvétlete integraci v piirodovédném vzdélavani, uvedte vy-
hody a nevyhody tohoto pristupu.

> Pokuste se navrhnout téma integrovaného celku ve vasem
oboru a stru¢né vymezte jeho obsah.

. Vyukové cile. Taxonomie vyukovych cild. Kognitivni, operaéni a
hodnotové cile ve vztahu k piirodovédnému vzdélani. Hodnotové
cile vyuky piirodnich véd v demokratické spolec¢nosti. Faktor cile
v ¢innosti ucitele a zaka.

Odkazy:
KALOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2003.

KOLAROVA, R., HEJNOVA, E. Hlavni cile p¥irodovédného vzds-
lavani na zakladni $kole. In Ciele vyudovania v novom miléniu
(sbornik z konference DIDFYZ 2000). Nitra: Fakulta prirodnych
vied UKF a pobocka JSMF 2001, s. 37-42. ISBN 80-8050-387.

NEZVALOVA, D. Pedagogika pro uditele. Olomouc, UP 1998.

NEZVALOVA, D. Vyukovy proces. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

PETTY, G. Moderni vyuéovdni. Praha, Portal 1996.
Ulohy:

> Zhodnotte cile vzdélavaci politiky v CR.

> Prostudujte zakladni cile vzdélavani na gymnaziu a vybra-
ném typu stiedni Skoly a vzajemné je porovnejte.

> Uvedte kognitivni, operaéni a hodnotové cile pFirodovédné-
ho vzdélavani.

> Uvedte zakladni hodnotové cile vyuky p¥irodnich véd v de-
mokratické spoleénosti.

> Charakterizujte vyznam kategorie cile v prirodovédném
vzdélavani.
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8. Metody vyuky a jejich modality. Realizace metod vyuky v p¥iro-
dovédnych predmétech. Efektivita vyuky.
Odkazy:
KALOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2003.

KLICKOVA, M. Problémové vyucovdni ve $kolni praxi. Praha:
SPN, 1989.

MANAK, SVEC, V. Vyukové metody. Brno: Paido: 2003.
NEZVALOVA, D. Pedagogika pro uditele. Olomouc, UP 1998.

NEZVALOVA, D. Vyukouvy proces. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

PETTY, G. Moderni vyucéovdni. Praha, Portal 1996.
Ulohy:

> Porovnejte informacné receptivni a problémové metody z po-
hledu ¢innosti ucitele a zaka.

> Porovnejte informaéné receptivni a vyzkumné metody z po-
hledu ¢innosti ucitele a zakua.

> Pokuste se porovnat nékterou z vybranych modalit meto-
dy informaéné receptivni, problémové a vyzkumné. Uvedte
podstatné rozdily v ¢innosti ucitele a zaka.

9. Organizacni formy vyuky. Specialni didaktické strategie. Koo-
perativni uceni. Projektové vyucéovani.
Odkazy:
MANAK, SVEC, V. Vyukové metody. Brno: Paido: 2003.
PETTY, G. Moderni vyudéovdni. Praha, Portal 1996.

MULLEROVA, E. ZkuSenosti s projekty ve vyuce na gymnéaziu.
Matematika—fyzika—informatika, 2004, roé.14, ¢. 3, s. 148-157,
ISSN 1210-1761.

SILBERMAN,M. 101 metod pro aktivni vycvik a vyudéovdni. Pra-
ha: Portal, 1997.

leohy:

> Charakterizujte kooperativni vyucovani a porovnejte jej se
skupinovym vyucéovanim.
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> Charakterizujte skupinové vyuéovani. Zhodnotte jeho klad-
né a zaporné charakteristiky. Uvedte vlastni zkuSenosti
s touto organizacni formou z minulé pozice zaka.

> Charakterizujte tymovou vyuku a uvedte scénai vyucovaci
hodiny s vyuzitim této organizac¢ni formy.

> Navrhnéte projekt pro projektové vyuéovani ve vasem pied-
métu a navrhnéte metodicky postup pro zacinajiciho uéitele
pro jeho realizaci ve vyuce.

> Navrhnéte ve svém piredmétu alesponi 3 témata vhodna pro
skupinovou praci zakd.

> Vyhledejte na webovych strankach alespon 3 témata projek-
tl pro zdky a zhodnotte je.

10. Kurikularni tvorba. Piistupy ke tvorbé kurikula. Zakladni defi-
nice a klasifikace pojmi. Modul a modularni piistupy v kuriku-
larni tvorbé.

Odkazy:
JANAS, J. Mezipfedmétové vazby v piirodovédnych piedmé-
tech. Matematika—fyzika—informatika, 1996, roc€. 6, ¢. 2, s. 79-85.
ISSN 1210-1761.
KREMPASKY, J. Integrované vyucovanie prirodnych vied. Ma-
tematika—fyzika—informatika, 1993, roc. 2, ¢. 3,
s. 129-132.
NEZVALOVA, D. Pedagogika pro uditele. Olomouc, UP 1998.

PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyudovaci hodiné.
Praha, Portal 1998.

NEZVALOVA, D. Marketing §koly. Olomouc: UP, 1997.
NEZVALOVA, D. Kurikuldrni tvorba. Olomouc: UP,1997.

NEZVALOVA, D. Uspésnd $kola a kultura $koly. Olomouc: UP,
1997.

NEZVALOVA, D. Rémcovy a §kolni vzdéldvact program. Dostup-
né na: http://esfmoduly.upol.cz/

WALTEROVA, E. Kurikulum. Brno: MU, 1996.

Materialy pro ucitele na portalech: http://www.msmt.cz/;
http://www.vuppraha.cz/; http://www.cermat.cz/; www.uiv.cz;
http://www.csicr.cz/
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11.

12.

13.

Ulohy:
> Navrhnéte vzdélavaci modul pro vybrany tematicky celek.

Hodnoceni zakid. Charakteristika a vyznam hodnoceni zaka. Al-
ternativni metody hodnoceni. Autentické hodnoceni. Sebehod-
noceni zaka. Portfolio.

Odkazy:

PRUCHA, J. Pedagogickd evaluace. Brno: MU, 1996.

KOLAR, Z., SIKULOVA, R. Hodnoceni #¢ku. Praha: Grada,
2005.

http://www.cermat.cz/; www.csicr.cz
Ulohy:

> Porovnejte jednotlivé metody hodnoceni a uréete jejich vy-
hody a nevyhody.

Ucebni tlohy, jejich klasifikace, konstrukce a charakteristika.
Odkazy:

CHRASKA, M. Uvod do metodologie pedagogického vyzkumu.
Olomouc, UP 1998.

KALOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2003.
Ulohy:

> Provedte analyzu uéebnich tloh ve vybrané uéebnici SS.
> Navrhnéte soustavu uéebnich tloh pro 1 tematicky celek
pro vas predmét a provedte jejich analyzu.

Didaktické testy. Klasifikace didaktickych testi. Vlastnosti di-
daktického testu. Charakteristika didaktického testu.
Konstrukce didaktického testu.

Odkazy:

CHRASKA, M. Uvod do metodologie pedagogického vyzkumu.
Olomouc, UP 1998.

www.cermat.cz
Ulohy:

> Vyberte libovolny didakticky test a uvedte, jak spliiuje za-
kladni pozadavky, kladené na konstrukei testu.
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14. Pedagogicky vyzkum. Piiprava pedagogického vyzkumu. Kvali-
tativni vyzkum. Akéni vyzkum.

Odkazy:

MANAK, J., SVEC, V. Cesty pedagogického vyzkumu. Brno: Pai-
do, 2004.

Ulohy:

> Navrhnéte kvalitativni vyzkum a realizujte jej.
> Navrhnéte akéni vyzkum a realizujte jej.

Hodnoceni studenta

Student je hodnocen v pribéhu kurzu. Toto hodnoceni sesta-
va z hodnoceni portfolia, pisemné nebo ustni zkousky. V koneéném
hodnoceni maji jednotlivé polozky nasledujici pocet bodu:

1. Pisemna zkouska nebo tustni zkouska max. pocéet bodi 90

2. Portfolio max. pocet bodtu 60

Vysledek:

150-130 bodii ...... vyborny

129-110 bod1i ...... velmi dobie

109-80 bod1 ...... dobre

Vyukovy proces

Typ studijniho predmétu: povinny

Rozsah studijniho predmétu: 1 hod./tyden, kredity 2
jiny zpasob vyjadieni rozsahu piredmétu : p+s: ZS: 0+1
Formy vyuky studijniho prfedmétu: seminar

Zptsob ukonéovani studijniho predmétu: zk

Strucna anotace predmétu

Ptedmét poskytuje studentim informace o postupech a ¢innos-
tech uditele ve vyuce. Pozornost je vénovana zakladnim didaktickym
kategoriim a vytvareni dovednosti budoucich ucitelti s nimi tvorivé
pracovat.

Cil

> Integrovat poznatky z pedagogiky a psychologie;
> Pochopit roli Zdka ve vyukovém procesu.
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Obsah

Vyukovy proces. Vyucovani. Uceni. Teoreticka vychodiska popi-
su vyukového procesu. Uéebni ¢innost Zaka. Vyukova ¢innost ucitele.
Kompetence ucitele. Kompetence zaka. Ucitelovo pojeti vyuky. Re-
flexe a sebereflexe ve vyukové ¢innosti ucitele. Vyukové cile a jejich
tvorba. Faktor cile v ¢innosti ucitele a zakt. Realizace metod vyu-
ky. Aktivizujici metody vyuky. Problémové vyuéovani. Kooperativni
uceni. Projektové vyucfovani. Organizacni formy vyuky. Strategie a
techniky vyuky. Vyucovaci hodina, jeji planovani, izeni a hodnoce-
ni. Analyza vyuéovacich hodin. Hodnoceni vyuky. Hodnoceni zaka ve
vyuce.

Odborna literatura

KALHOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002.

KALHOUS, Z., OBST, O. Zdklady skolni didaktiky. Olomouc: Vyda-
vatelstvi UP, 1995.

MANAK, SVEC, V. Vyukové metody. Brno: Paido: 2003.

NEZVALOVA, D. Reflexe v pregradudlni pripravé uéitele. Olomouc:
Vydavatelstvi UP, 2001.

NEZVALOVA, D. Kompetence a standardy v poédtecni pfipravé uci-
telu prirodovédnych pfedméti a matematiky. Olomouc, UP, 2007.
Dostupné na http://esfmoduly.upol.cz

NEZVALOVA, D. Vyukovy proces. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

NOVOTNY, P.,, POL, M. (eds) Vybrani kapitoly ze skolni pedagogiky.
Brno: Masarykova univerzita, 2002.

PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné.
Praha: Portal 1998

PETTY, G. Moderni vyucéovdni. Praha: Portal 1996.
Priacha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal 1997.
SVETLIK, J. Marketing $koly. Zlin: EKKE 1996.
1. Zékladni pojmy. Vyukovy proces. Vyucovani. Uceni. Teoreticka
vychodiska popisu vyukového procesu. Struktura a kontext edu-

kaénich procesd. Obecny model edukaéniho procesu.
Odkazy:
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NOVOTNY, P., POL, M. (eds) Wbrani kapitoly ze skolni pedago-
giky. Brno: Masarykova univerzita, 2002.

PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné.
Praha: Portal 1998

PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal 1997.

. Pojem kompetence. Kompetence zaka. Kompetence ucitele.
Odkazy:

KOLAROVA, R. a kol. Co by mél sak zdkladni skoly umét z fyziky,
chemie a prirodopisu. 1. vyd. Praha: Prometheus, 1998. 88 s.
ISBN 80-7196-110-8.

NEZVALOVA, D. Kompetence a standardy v pocdtecni piipravé
ucitelu prirodovédnych predméti a matematiky. Olomouc, UP,
2007. Dostupné na http://esfmoduly.upol.cz

Ramcové vzdélavaci programy pro ZS a SS. Dostupné na:
http://www.vuppraha.cz/; http://www.cermat.cz/;
http://www.csicr.cz/

leohy:

> Objasnéte pojem kompetence a uvedte alesponi dva piistupy
ke klasifikaci kompetenci ucitele a porovnejte je.

> Prostudujte nékterou z klasifikaci kompetenci uditele a
uvedte ty kompetence, které z vaseho hlediska povaZzujete
za zakladni.

> Na zakladé studia RVP pro gymnazia vymezte kompetence
zaka a objasnéte jejich obsah.

. Osobnost zdka. Ugebni ¢innost zdka. Zak a udeni. Jak se Zaci
uci. Prekoncepty. Ucebni styly. Autentické uceni.
Odkazy:

PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyudovaci hodiné.
Praha: Portal 1998

CAP,J. Psychologie vychovy a vyucovdni. Praha: Univerzita Kar-
lova, 1993.

MARES, J. Styly udeni 26ku a studentu. Praha: Portal, 1998.

HOLUBOVA, R. Vyzkum prekoncepti. Olomouc, UP 2007. Do-
stupné na http://www.science.upol.cz/
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NEZVALOVA, D. (ed) Konstruktivismus a jeho aplikace v inte-
grovaném pojeti prirodovédného vzdéldvdni. Olomouc: Vydava-
telstvi UP, 2006. Dostupné na: science.upol.cz

BILEK, M. RYCHTERA,J. Konstruktivismus ve vyuce prirodo-
védnych predméti. Dostupné na: http:/esfmoduly.upol.cz/

leohy:

> Ve vyuce prirodovédnych predméti jsou nékteré pojmy pro
?4ka velmi obtiZné. Uvedte nékteré z nich a pokuste se zjis-
tit, jak zaci chapou tyto pojmy.

. Osobnost ucitele. Vyukova ¢innost ucitele. Reflexe a sebereflexe
ve vyukové €innosti ucitele. Verbalni a neverbalni komunikace.
Dotazovaci styl uéitele. U¢itelovo pojeti vyuky.

Odkazy:
PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné.
Praha: Portal 1998.
NEZVALOVA, D. Reflexe v pregradudlni piipravé uéitele. Olo-
mouc: Vydavatelstvi UP, 2001.
MARES, J., SLAVIK, J., SVATOS, T., SVEC, V. U¢itelovo pojeti
vyuky. Brno: Masarykova univerzita, 1996.
KYRIACOU, CH. Kli¢ové dovednosti uditele. Praha, Portal 1996.
NOVOTNY, P, POL, M. (eds) Vybrané kapitoly ze skolni pedago-
giky. Brno: Masarykova univerzita, 2002.
PARIZEK, V. Uéitel v nezvyklé skolni situaci. Praha: SPN, 1990.

Ulohy:

> Zamyslete se nad ¢innosti uéiteltt béhem vasi §kolni dochaz-
ky. Jaké jejich pristupy hodnotite pozitivné a které negativ-
né.

> Jaké jsou vasSe prredstavy o ¢innosti ucitele. Pokuste se cha-
rakterizovat vase pojeti vyuky.

. Planovani vyucovaci hodiny. Priprava na vyucovaci hodinu. Cile
ve vyucovaci hodiné.
Odkazy:

KALOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2003.
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KOLAROVA, R., HEJNOVA, E. Hlavni cile ptirodovédného vzdé-
lavani na zakladni Skole. In Ciele vyucdovania v novom miléniu
(sbornik z konference DIDFYZ 2000). Nitra: Fakulta prirodnych
vied UKF a pobocka JSMF 2001, s. 37-42. ISBN 80-8050-387.

NEZVALOVA, D. Pedagogika pro uditele. Olomouc, UP 1998.

NEZVALOVA, D. Vyukovy proces. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

PETTY, G. Moderni vyucovdni. Praha, Portal, 1996.
Ulohy:

> Vyberte si libovolny tematicky celek a formulujte vyukové
cile. Piedvedte, jak sezndamite zaky s témito cili.

> Prostudujte zakladni cile vzdélavani na gymnéaziu a vybra-
ném typu stiedni Skoly a vzdjemné je porovnejte.

> Prostudujte cile vzdélavani vaseho aprobaéniho predmétu
ve vSeobecném strednim vzdélavani.

> Prostudujte cile vzdélavani vaseho aprobaéniho predmétu
v odborném strednim vzdélavani.

. Motivace a zdjem zakt. Ucitel a problémovy zak. Nadany zak.

Prace s talentovanymi zaky v prirodovédnych predmétech.
Odkazy:

AUGER, M. T., BOUCHARLAT, CH. Utitel a problémovy Zdk.

Praha,: Portal, 2005.

KLUIBER, Z. Tvorivost uditele a udastnici fyzikdlnich soutézi.
Praha: ARSCI, 2004

Ulohy:

> Predvedte nékolik zptisobii zah4jeni vyuky a motivace zaktl
(nejméneé 5).
. Realizace vyucéovaci hodiny. Metody vyuky a jejich modality. Re-
alizace metod vyuky. Aktivizujici metody vyuky. Problémové vy-
ucovani. Kooperativni uceni. Projektové vyucovani. Organizaéni
formy vyuky. Strategie a techniky vyuky.
Odkazy:
KALOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2003.
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KLICKOVA, M. Problémové vyuéovdni ve skolni praxi. Praha:
SPN, 1989.

MANAK, SVEC, V. Vyukové metody. Brno: Paido: 2003.
NEZVALOVA, D. Pedagogika pro uditele. Olomouc, UP, 1998.

NEZVALOVA, D. Vyukovy proces. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

PETTY, G. Moderni vyuc¢ovdni. Praha, Portal, 1996.
Ulohy:

> Charakterizujte modality informac¢né receptivni metody a
uvedte ptiklady véetné realizace.

> Charakterizujte modality problémové receptivni metody a
uvedte priklady véetné realizace.

> Charakterizujte modality vyzkumné metody a uvedte pii-
klady véetné realizace.

> Charakterizujte kooperativni vyuéovani a uvedte scénar vy-
ucovaci hodiny s vyuzitim této strategie.

> Charakterizujte skupinové vyuéovani a uvedte scénai vyu-
¢ovaci hodiny s vyuzitim této organizaéni formy.

> Charakterizujte tymovou vyuku a uvedte scéna¥ vyuéovaci
hodiny s vyuZitim této organizaéni formy.

> Navrhnéte projekt pro projektové vyuéovani ve vasem pied-
métu a navrhnéte metodicky postup pro zacinajiciho uditele
pro jeho realizaci ve vyuce.

> Navrhnéte ve svém predmétu alespon 3 témata vhodna pro
skupinovou praci zakd.

> Navrhnéte 3 témata projektt pro zZaky véetné metodickych
doporuceni pro ucitele.

> Analyzujte sledované videozdznamy vyucovacich hodin.

8. Hodnoceni zaku
Odkazy:
PRUCHA, J. Pedagogickd evaluace. Brno: MU, 1996.
KOLAR, Z., SIKULOVA, R. Hodnoceni #¢ku. Praha: Grada,
2005.

http://www.cermat.cz/; http://www.csicr.cz/;
http://www.vuppraha.cz/; http://www.nuos.cz/.
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Ulohy:

> Porovnejte jednotlivé metody hodnoceni a uréete jejich vy-
hody a nevyhody.
> Navrhnéte formy sebehodnoceni zZakud ve vasem piredmétu.

Hodnoceni studenta

Student je hodnocen v prubéhu kurzu. Toto hodnoceni sesta-
va z hodnoceni portfolia, pisemné nebo ustni zkousky. V koneéném
hodnoceni maji jednotlivé polozky nasledujici pocet bodu:

1. Pisemna zkouska nebo tustni zkouska max. poéet bodta 90

2. Portfolio max. pocet bodt 60

Vysledek:

150-130 bodd ...... vyborny

129-110 bodd ...... velmi dobie

109-80 bod1 ...... dobie

Evropské dimenze vzdélavani

Typ studijniho predmétu: povinny

Rozsah studijniho predmétu: 2 hod./tyden, kredity 2
Jiny zpasob vyjadfeni rozsahu predmétu: Pi+Cv: Z: 0+2
Formy vyuky studijniho predmétu: seminar

Zpusob ukoncovani studijniho predmeétu: jiny zptsob K

Strucna anotace piedmétu

Ptedmét poskytuje studenttiim zakladni informace a poznatky
o spoleénych trendech ve vzdélavani v jednotlivych zemich EU v Sir-
§im sociopolitickém a kulturnim kontextu. Pozornost je vénovana
cilim a principim vzdélavani, prirodovédnému vzdélavani a evrop-
skym dimenzim ve vzdélavani.

Cil

> Seznamit se zakladnimi tendencemi vzdélavaci politiky v EU a
pochopit principy vzdélavaci politiky v zemich EU.

> Seznamit se s nékterymi Skolskymi systémy ve vyspélych ze-
mich.

> Srovnat jednotlivé Skolské systémy na zakladé danych kriteri.

> Umét se orientovat ve vzdélavacich programech.
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Obsah

Skolské politika v zemich Evropské unie. Promény soudobé ev-
ropské spoleénosti v oblasti hospodarské, politické a socidlni jako vy-
chodiska skolské politiky v EU. Cile vzdélavani v zemich EU. Struk-
turdlni modely povinného vzdélavani v EU. Kurikulum v zemich EU.
Vzdélavaci priority EU. Skolské systémy v nékterych edukaéné vy-
spélych zemich.Profesionalni piiprava uéiteltt v EU. Rizeni $kolstvi
v EU. Odborné vzdélavani v EU. Hodnoceni znalosti na zakladnich a
stfednich skolach v zemich EU. Evropské dimenze vzdélavani. Vzdé-
lavaci programy EK a participace v téchto projektech.

Odborna literatura
Struktury systému vzdélavani a pocateéni odborné piipravy v zemich
Evropské unie. Praha:UN, Gnosis, s.r.0. 1997.

NEZVALOVA, D. Skolstvi v edukacné vyspélych zemich. Olomouc:
Vydavatelstvi UP, 1998.

NEZVALOVA, D. Skolstvi v nékterych vyspélych zemich. Olomouc,
Vydavatelstvi UP, 1997.

VANOVA, M. Vzdéldvact systémy ve vyspélych evropskych zemich.
Praha: Karolinum 1994.

WALTEROVA, E. Objevujeme Evropu. Praha: Pedagogicka fakulta
Univerzity Karlovy a Centrum evropskych studii URVS, 1997.

WALTEROVA, E. Vzdéldvdni v zemich Evropské unie. Praha: Pe-
dagogicka fakulta Univerzity Karlovy a Centrum evropskych studii
URVS, 1997.

Internetové stranky: www.eurydice.org

1. Skolska politika v zemich Evropské unie. Promény soudobé ev-
ropské spolecnosti v oblasti hospodarské, politické a socialni jako
vychodiska Skolské politiky v EU. Cile vzdélavani v zemich EU.

Odkazy:

NEZVALOVA, D. Evropské dimenze vzdéldvdni. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

Ulohy:

> Porovnejte cile vzdélavani ve vybranych zemich EU.
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2. Strukturalni modely povinného vzdélavani v EU. Kurikulum
v zemich EU. Vzdélavaci priority EU.
Odkazy:

NEZVALOVA, D. Evropské dimenze vzdéldvdni. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

NEZVALOVA, D. Skolstvi v nékterych vyspélych zemich. Olo-
mouc, Vydavatelstvi UP, 1997.

VANOVA, M. Vzdéldvact systémy ve vyspélych evropskych ze-
mich. Praha: Karolinum 1994.

WALTEROVA, E. Objevujeme Evropu. Praha: Pedagogicka fa-
kulta Univerzity Karlovy a Centrum evropskych studii URVS,
1997.

WALTEROVA, E. Vzdéldvdni v zemich Evropské unie. Praha:
Pedagogickd fakulta Univerzity Karlovy a Centrum evropskych
studii URVS, 1997.

Struktury systému vzdéldvdni a poc¢dteéni odborné pfipravy v ze-
mich Evropské unie. Praha, Ucitelské noviny — Gnosis, spol. s
r.o. 1997. 454 s. Pieklad Structures of the Education and Ini-
tial Training Systems in the European Union. Luxembourg, Of-
fice for Official Publications of the European Communities 1995.
Dostupné na: http://www.uiv.cz/clanek/379/701

Science Teaching in Schools in Europe. Dostupné na:
www.uiv.cz/eurydice
3. Skolské systémy v nékterych edukaéné vyspélych zemich
Odkazy:

NEZVALOVA, D. Evropské dimenze vzdéldvdni. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

VANOVA, M. Vzdsldvact systémy ve vyspélych evropskych ze-
mich. Praha: Karolinum 1994.

Skolské systémy v zemich EU. Dostupné na:
http://www.uiv.cz/eurydice

Ulohy:

> Porovnejte vybrany skolsky systém edukaéné vyspélé zemé
se §kolskym systémem EU.
> Porovnejte zakladni skolstvi v zemich EU.

109



> Porovnejte stfedni §kolstvi v zemich EU.
> Porovnejte odborné skolstvi v zemich EU.

4. Utcitel. Ucitelské povolani. Profesiondlni priprava ucitelt v EU.
Odkazy:

Utitelské povoldni v Evropé. Dostupné na:
http://www.uiv.cz/clanek/379/701

NEZVALOVA, D. Pristupy k pregradudlni pripravé ucitelu v edu-
kacéné vyspélych zemich. In: Historka, stucasnost a perspekti-
vy uéitelského vzdelavania. Zbornik prispevkov z mezinarodnej
konferencie. Banska Bystrica: Pedagogicka fakulta UMB, 2005,
s. 35—-43. ISBN 80-8083-107-6.

Ulohy:

> Porovnejte ucitelské vzdélavani v zemich EU.
> Porovnejte ucitelské povolani v zemich EU.

5. Rizeni §kolstvi v zemich EU. Reditelé §kol v zemich EU. Porad-
ni organy ve Skolstvi v zemich EU. Uloha rodi¢i ve §kolskych
systémech v zemich EU. Soukromé vzdélavani v EU.

Odkazy:

Reditelé $kol v zemich Evropské unie. Dostupné na: www.uiv.cz

Poradni orgdny ve $kolstvi v zemich EU. Dostupné na:
WWW.U1V.CZ

Uloha rodicu ve skolskych systémech v zemich EU. Dostupné na:
WWW.UiV.CZ
Soukromé vzdéldvdni v EU. Dostupné na: www.uiv.cz

U'lohy:

> Porovnejte postaveni reditele Skoly u nas a ve vybranych
zemich EU.

> Porovnejte tuloha rodicti ve vybraném sSkolském systému
v EU a u nés.

> Porovnejte soukromé vzdélavani ve vybrané zemi EU a
u nas..

6. Hodnoceni znalosti na zdkladnich a stfednich skolach v zemich
EU.
Odkazy:
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NEZVALOVA, D. Evropské dimenze vzdéldvdni. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/

Klicové kompetence. Key competencies a developing in general
concept compulsory education. Dostupné na:
http:/www.uiv.cz/clanek/31/165?showPreview=true

Ukoly:

> Porovnejte klicové kompetence ve vzdélavani v zemich EU.

> Porovnejte pristupy k hodnoceni zakd a k maturité ve vy-
branych zemich EU.

. Vzdélavaci programy EK a participace v téchto projektech.
Odkazy:
POKORNA, G. Rizeni projekti. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz/
Uloha:

> Vyhledejte na prislusnych webovych strankach grantové
agentury vhodné pro aplikaci projektt pro stiedni skoly.

. Evropské dimenze vzdélavani
Odkazy:

WALTEROVA, E. Objevujeme Evropu. Praha: Pedagogicka fa-
kulta Univerzity Karlovy a Centrum evropskych studii URVS,
1997.

Evropské dimenze v sekunddrnim vzdéldvdni. Dostupné na:
WWW.UiV.CZ

Ulohy:

> Uvedte, jak lze aplikovat evropské dimenze vzdélavani ve
vasich aprobac¢nich predmétech.

Hodnoceni studenta

Student je hodnocen v pribéhu kurzu, ktery je ukoncen kolokvi-

em: — uspél/a — neuspél/a. Student/ka si vybere jednu z nabizenych
uloh na zacéatku semestru. V prabéhu semestru zpracovava toto té-
ma a v stanoveném terminu (posloupnost ¢asova — v souladu s téma-
tem) vysledky své prace prezentuje. Délka prezentace (vypracované
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v power pointu) je 10 min. Student/ka neuspéla/, pokud z neomluvi-
telnych davodi prezentaci nerealizuje.

Kurikularni tvorba

Typ studijniho predmétu: povinné volitelny

Rozsah studijniho predmétu: 2 hod./tyden, kredity 2
Jiny zpusob vyjadieni rozsahu predmétu : p+s: LS: 0+2
Formy vyuky studijniho pfredmétu: seminar

Zpusob ukoncovani studijniho pfedmétu: kolokvium

Struéna anotace predmétu

Predmét poskytuje studenttim informace o vzdélavacich progra-
mech na zakladni skole a stiednich skolach. Pripravuje studenty na
vytvareni §kolniho vzdélavaciho programu.

Cil

> Seznamit se zdkladnimi pristupy k tvorbé vzdélavaciho progra-
mu;

> Charakterizovat ramcové vzdélavaci programy ZS;

> Umét se orientovat ve vzdélavacich programech;

> Vytvorit zakladni dovednosti pro tvorbu skolniho vzdélavaciho
programu;

Student:

> Bude znat a umét objasnit zdakladni pojmy z oblasti kurikularni
tvorby;

> Dokazete vybrat a vhodné zaradit klicové kompetence do odpo-
vidajiciho vzdélavaciho obsahu;

> Bude znat zakladni principy tvorby ramcového vzdélavaciho pro-
gramu pro gymnazia,

> Bude znat legislativu pro tvorbu RVP a SvP (skolsky zakon);

> Dokaze argumentovat a obh4jit kurikularni reformu v éeském
skolstvi;

> Dokéaze vytvorit jednotlivé ¢asti Skolniho vzdélavaciho progra-
mu;

> Dokaze vytvorit vzdélavaci modul.

112



Obsah

Obsah vzdélani. Vychodiska pro koncipovani obsahu vzdélava-
ni.Transformace védni discipliny ve vyukovy predmét. Didaktické
transformace. Terminologie v kurikularni tvorbé. Pojem a defini-
ce kurikula. Typy kurikula. Struktura kurikula. Modularni pristup
k tvorbé kurikula. Moduly, jejich teorie a projektovani. Ramcovy
vzdélavaci program pro gymnazia. Ramcové vzdélavaci programy
v odborném vzdélavani. Klicové kompetence. Tvorba $kolniho vzdé-
lavaciho programu. Profil absolventa. Charakteristika vzdélavaciho
programu. Skolsky zdkon a RVP a SVP.

Odborna literatura:

NEZVALOVA, D. Ramcovy a skolni vzdéldvaci program (v pocdteéni
pripravé uciteli prirodovédnych predméti). Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz

Webové stranky: http://www.msmt.cz/; http://www.vuppraha.cz/;
http://www.cermat.cz/; www.nuov.cz

PETTY, G. Moderni vyucovdni. Praha: Portal 1996.
PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal 1997.

PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné.
Praha: Portal 1998.

SVETLIK, J. Marketing skoly. Zlin: EKKE 1996.
WALTEROVA. E. Kurikulum. Brno: MU 1994.

Navrhy tloh

1. Prostudujte ékolsky zékon a uvedte ty ¢asti, které maji vyznam
pro RVP a pro tvorbu $kolniho vzdélavaciho programu. Vytvorte
text, ktery bude srozumitelny a dulezity pro zac¢inajiciho ucitele.

Odkazy:

http://www.esfmoduly.upol.cz/

2. Vysvétlete integraci v piirodovédném vzdélavani a uvedte pii-
klady takto zpracovaného kurikula, vyhody a nevyhody tohoto
pristupu.

Odkazy:

www.science.upol.cz
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. Objasnéte pojem kompetence. Na zakladé studia RVP pro gym-
nazia, vymezte kompetence zdka a objasnéte jejich obsah. Na-
vrhnéte soubor prufezovych témat.

Odkazy:

http://www.vuppraha.cz/; www.nuov.cz; http:/www.rvp.cz/;
www.cermat.cz

. Prostudujte zakladni cile vzdélavani na gymnéaziu a vybraném
typu stredni Skoly a vzajemné je porovnejte.

Odkazy:

http://www.vuppraha.cz/; www.nuov,cz; http:/www.rvp.cz/;
www.cermat.cz

. Prostudujte cile vzdélavani vaseho aproba¢niho predmétu ve
vSeobecném strednim vzdélavani a v odborné{n stfednim vzdé-
lavani. Formulujte tyto cile z hlediska potteb SVP. Odkazy:

http://www.vuppraha.cz/; www.nuov.cz; http://www.rvp.cz/;
www.cermat.cz

. Prostudujte Ramcovy vzdélavaci program pro gymnéazia a vy-
mezte jeho zakladni principy, které budou dalezité pro vasi pra-
xi. Odkazy:

http://www.vuppraha.cz/; http://www.rvp.cz/; www.cermat.cz

. Predstavte si, ze vytvarite SVP na vybrané stredni skole. Jste
souéasti tymu, ktery je odpovédny za c¢asti Identifikaéni tda-
je, Charakteristika Skoly, Charakteristika Skolniho vzdélavaciho
programu. Navrhnéte tyto éasti SVP.

Odkazy:

http://www.vuppraha.cz/; www.nuov.cz; http:/www.rvp.cz/;
http://www.ssprool.cz/

. Predstavte si, ze vytvaiite SVP na vybrané stiedni $kole. Jste
soucasti tymu, ktery je odpovédny za ¢asti Uéebni plan, Uéebni
osnovy. Navrhnéte tyto ¢asti SVP.

Odkazy:

http://www.vuppraha.cz/; www.nuov.cz; http:/www.rvp.cz/;
http://www.ssprool.cz/
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9. Piedstavte si, ze vytvaFite SVP na vybrané zakladni skole. Jste
soucasti tymu, ktery je odpovédny za ¢asti Uéebni plan, Ucebni
osnovy. Navrhnéte tyto ¢asti SVP.

Odkazy:

http://www.vuppraha.cz/; www.nuov.cz; http:/www.rvp.cz/;
http://www.ssprool.cz/

10. Predstavte si, ze navrhujete modularni pristup tvorby vzdélava-
ciho programu ve vzdélavaci instituci. Jste souéasti tymu, ktery
je odpovédny za vSechny ¢asti. Navrhnéte program tak, aby bylo
mozné predpokladat, Ze projde akreditaci.

Hodnoceni studenta

Student/ka je hodnocen/a v pribéhu kurzu, ktery je ukoncen
kolokviem: — uspél/a — neuspél/a. Student/ka si vybere jednu z nabi-
zenych uloh na zac¢atku semestru. V pribéhu semestru zpracovava
toto téma a v stanoveném terminu (posloupnost ¢asova-v souladu
s tématem) vysledky své prace prezentuje. Délka prezentace (vypra-
cované v power ointu) je 10 min. Dale #idi diskusi k tomuto tématu
a prokazuje tak, Ze danému tématu plné porozumél/a. Student/ka
neuspéla/, pokud z neomluvitelnych divodid prezentaci nerealizuje.

Kvalita ve skole

Typ studijniho predmétu: povinné volitelny

Rozsah studijniho predmétu: 3 hod./tyden, kredity 3
Jiny zpusob vyjadieni rozsahu piredmétu : p+s: ZS: 3+0
Formy vyuky studijniho predmétu: prednaska

Zptsob ukonéovani studijniho predmétu: zkouska

Strucna anotace predmétu

Student ziskd védomosti a dovednosti, které mu umozni orien-
tovat se v soucasnych trendech hodnoceni kvality ve vzdélavani a ve
skole.

Cil

> Pochopit a svymi slovy umét vysvétlit obsah nasledujicich poj-
mu: kvalita, evaluace, hodnoceni, sebe-evaluace (autoevaluace),
uspésna skola;
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> Charakterizovat roli CSI v procesu hodnoceni kvality;
> Posoudit kvalitu dosahovanou v jednotlivych oblastech (kuriku-
lum, vysledky, klima) skoly.

Obsah

Zakladni pojmy a jejich obsah (kvalita, evaluace, hodnoceni, se-
be-evaluace). Filosofie kvality. Planovéni kvality ve Skole (cile, in-
dikatory, nastroje, zprava). Uspesna Skola. Charakteristika dspésné
skoly. CSI a jeji ¢innost. Akéni vyzkum ve Skole a jeho vyznam pro
kvalitu ve $§kole Hodnoceni kvality ve vzdélavani v zemich EU a USA.
Soucasné trendy a pristupy k hodnoceni kvality ve $kole. Strategic-
ké planovani kvality. Sebeevaluace skoly. Planovani sebeevaluace.
Stanoveni evaluacnich indikatort. Kvantitativni a kvalitativni indi-
katory. Hodnoceni kurikula skoly, vysledki skoly, klima $koly, mate-
ridlnich a lidskych zdroji, managementu skoly. Evaluaéni a autoeva-
luaéni nastroje. Hodnoceni v pfirodovédném vzdélavani. Didaktické
testy, jejich konstrukece a vyhodnoceni. Alternativni piistupy k hod-
noceni. Sebehodnoceni. Portfolio. Hodnoceni a sebehodnoceni prace
ucitele. Studentské posuzovani vyuky.

Odborna literatura

NEZVALOVA, D. Kvalita ve $kole. Olomouc: Vydavatelstvi UP v Olo-
mouci, 2001.

PRUCHA, J. Pedagogickd evaluace. Brno: MU Brno, 1996.
PRUCHA, J. U¢itel. Praha: Portal 2002

NEZVALOVA, D. Kvalita v pFirodovédném vzdéldvdni. Dostupné na:
http://esfmoduly.upol.cz

1. Zakladni pojmy. Evaluace. Kvalita, hodnoceni, sebehodnoceni a
sebe-evaluace (autoevaluace). Externi a interni evaluace.
Odkazy:
NEZVALOVA, D. Kvalita v pfirodovédném vzdélévdni. Dostupné
na:
http://esfmoduly.upol.cz/

Ulohy:

> Zamyslete se nad pojmy kvalita a fizeni kvality. Predstavte
si, ze uvazujete o implementaci rizeni kvality ve vasi institu-
ci. Jak byste vysvétlili tyto pojmy svym spolupracovnikim?
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> Uvedte rozdily mezi evaluaci a hodnocenim.

> Kvalita Skoly je posuzovana na raznych trovnich. Je pii-
rozené, Ze vSichni nemaji stejnd hlediska. Uvedte alesponi
néktera hlediska, o kterych se domnivate, Ze jsou danou

vvvvvv

2. Planovani kvality ve Skole (cile, indikatory, nastroje, zprava).

Uspésna $kola, charakteristika uspésné skoly.
Odkazy:
NEZVALOVA, D. Kvalita v pfirodovédném vzdéldvdni. Dostupné
na:
http://esfmoduly.upol.cz/

Jak dobra je nase skola. Soubor kritérii.
http://194.228.111.171/files/138/indik.pdf

Jak dobra je nase Skola? Sebeevaluace zalozena na kritériich
kvality
http://194.228.111.171/files/138/sebevaul.pdf

Ulohy:

> Prostudujte si charakteristiku ispésné skoly. Domnivate se,
Ze vybrana skola je uspésna? Zduvodnéte svij nazor.

3. Autoevaluace, faze autoevaluace skoly.
Odkazy:

NEZVALOVA, D. Kvalita v piirodovédném vzdéldvdni. Dostupné
na:
http://esfmoduly.upol.cz/

RYDL, K. a kol. Sebehodnoceni skoly. Praha: Agentura Strom,
1998.

HRUBA, J. Vlastni hodnoceni §koly a jeho pFinos pro trvaly roz-
voj $koly. Jak dobrd je naSe $kola? Sebeevaluace zaloZend na
kritériich kvality.
http:/ucitelske-listy.ceskaskola.cz/Ucitelskelisty/Ar.asp?
ARI=102662&CAI=2153

Efektivni autoevaluace $kol.
http://194.228.111.171/files/138/sebevaul.pdf
http://194.228.111.171/files/138/esse.pdf

leohy:
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> Uvedte nékteré problémy autoevaluace §koly v oblasti p¥i-
rodovédného vzdélavani.

> Jakymi zdsadami doporucujete se fidit pii autoevaluaci ve
skole?

4. Oblasti vlastniho hodnoceni §koly, ukazatelé kvality, zprava
vlastniho hodnoceni $koly.

Odkazy:

NEZVALOVA, D. Kvalita v pfirodovédném vzdéldvdni. Dostupné
na:

http://esfmoduly.upol.cz/

HRUBA, J. Viastni hodnoceni skoly a jeho pFinos pro trvaly roz-
voj $koly
http://ucitelske-listy.ceskaskola.cz/Ucitelskelisty/Ar.asp?
ARI=102662&CAI=2153

leohy:

> Charakterizujte Skolni vzdélavaci program v oblasti priro-
dovédnych predméti.

> Vytvorte cile pro autoevaluaci v oblasti prirodovédného
vzdélavani.

> Navrhnéte ukazatele kvality pro autoevaluaci v oblasti pii-
rodovédného vzdélavani.

> Jaké metody zjistovani dat doporuéujete pro autoevaluaci
v oblasti pfirodovédného vzdélavani?

5. Evaluacni a autoevaluaéni nastroje. Pfehled vybranych metod a
technik pouzitelnych v procesu evaluace a autoevaluace.

Odkazy:

NEZVALOVA, D. Kvalita v prirodovédném vzdéldvdni. Dostupné
na:
http://esfmoduly.upol.cz/

PRACHA, J. Pedagogickd evaluace. 1. vydani. Brno: MU CDYV,
1996.

Ulohy:
> Navrhnéte metody evaluace vzdélavaciho obsahu prirodo-

védnych predméti.
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. CSI a jeji ¢innost.
Odkazy:
ROUPEC, P. Vedeni skoly. Autoevaluace. Praha: Raabe, 1997

Webové stranky CSI: www.csicr.cz
Ulohy:

> Charakterizujte ¢innost CSI a jeji roli v evaluaci a autoeva-
luaci skoly.

. Hodnoceni kvality ve vzdélavani v zemich EU a USA. Soucasné
trendy a pristupy k hodnoceni kvality ve skole.
Odkazy:

NEZVALOVA, D. Kvalita v pfirodovédném vzdéldvdni. Dostupné
na:

http://esfmoduly.upol.cz/

Evaluace skol poskytujicich povinné vzdéldvdani v Evropé.
http://www.eurydice.org/Documents/EvalS/cs/FrameSet.htm

Ulohy:

> Zdtavodnéte, pro¢ zemé EU v posledni dobé zavadéji auto-
evaluaci ve Skole.

> Uvedte nékteré zakladni problémy, se kterymi se skoly v ze-
mich EU pfi zavadéni autoevaluace setkavaji.

> Porovnejte pristupy k autoevaluaci u nas a ve vybrané zemi
EU.

. Hodnoceni v prirodovédném vzdélavani. Didaktické testy, jejich
konstrukce a vyhodnoceni.
Odkazy:

NEZVALOVA, D. Kvalita v prirodovédném vzdéldvdni. Dostupné
na:
http:/esfmoduly.upol.cz/

O testovani
http://www.cermat.cz/testovani.php

Hodnoceni kvality zakladniho vzdélavani
http://194.228.111.171/images/Hodnoceni.pdf

leohy:
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9.

10.

11.

> Uvedte, jak hodnotite Zaky v piirodovédnych pfedmétech.

> Vzpomente si, jak jste byl/a hodnocena v prirodovédnych
predmétech v prabéhu své skolni dochazky. Vytvorte pre-
hled, jakych metod hodnoceni uéitelé pouzivali.

Alternativni pristupy k hodnoceni. Sebehodnoceni, autentické
hodnoceni
Odkazy:

NEZVALOVA, D. Kvalita v pfirodovédném vzdéldvini. Dostupné
na:
http://esfmoduly.upol.cz/

KOLAR, Z., SIKULOVA, R. Hodnoceni Zdki. Praha: Grada,
2005.

leohy:

s Nz

> Uvedte nékteré alternativni p¥istupy k hodnoceni zak.

> Zdavodnéte, proc jsou v souCasnosti zavadény alternativni
pristupy hodnoceni ve vyuce prirodovédnych predméti.

> Navrhnéte vyuziti téchto alternativnich pristupd k hodno-
ceni zaka ve vasem aprobac¢nim predméttim.

> Uvedte zasadni odlisnosti alternativnich p¥istupt vzhledem
k tém, které doposud uzivate, nebo které uzivali vasi uéitelé
v pribéhu vasi skolni dochazky.

Konceptové mapy, portfolio.
Odkazy:
NEZVALOVA, D. Kvalita v pfirodovédném vzdéldvdni. Dostupné

na:
http://esfmoduly.upol.cz/

leohy:

> Vytvorte své vlastni portfolio, dokumentujici vasi pedago-
gickou zpusobilost.

> Navrhnéte konceptovou mapu, na jejimz zakladé lze pribéz-
né hodnotit porozuméni pojmim ve vybraném tematickém
celku.

Hodnoceni a sebehodnoceni prace ucitele. Studentské posuzova-
ni vyuky.
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Odkazy:

NEZVALOVA, D. Kvalita v prirodovédném vzdéldvdni. Dostupné
na:
http:/esfmoduly.upol.cz/

Ulohy:

> Navrhnéte dotaznik pro sebehodnoceni pedagogické ¢innos-
ti ucitele.

> Navrhnéte dotaznik pro studentské posouzeni vyuky ve va-
Sem predmétu.

Hodnoceni studenta

Student je hodnocen na konci kurzu. Toto hodnoceni sestava
z hodnoceni portfolia, pisemné nebo ustni zkousky. Do portfolia za-
klada v pisemné formé zpracovanou ulohu v rozsahu 3-5 stran. Té-
ma své prace (projektu) si vybira z piedlozenych tloh na zaéatku
semestru. Na konci této prace uvede vlastni hodnoceni (sebehodno-
ceni) této prace (projektu). V konecném hodnoceni maji jednotlivé
polozky néasledujici pocet bodi:

1. Pisemna zkouska nebo tustni zkouska max. poéet boda 90

2. Portfolio max. pocet bodt 60

Vysledek:

150-130 bodi ...... vyborny

129-110 bodt ...... velmi dobie

109-80 bod1 ...... dobte

Obsah a rozsah statni zavérec¢né zkousky
Pedagogika a psychologie

Tato ¢ast statni zkousky ovéruje, zda student disponuje prislus-
nymi kompetencemi a napliuje standardy, které byly vymezeny pro
profesni ¢ast jeho poéateéni pripravy. Student demonstruje, Ze ma
vytvoreny vnitiné propojeny soubor zdkladnich pedagogickych a psy-
chologickych pojmt a dovednosti a schopnost je adekvatné pouzivat
v odpovidajicich souvislostech. Student prokazuje pripravenost k uci-
telské profesi a pripravenost k samostatnému dalsimu vzdélavani
v oblasti pedagogiky a psychologie.

Zkouska se kona ustni formou. M4 tyto casti:
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1. Obsahova éast — Ovéreni védomosti a dovednosti v ramei zada-
nych témat.
2. Diskuse k predloZzenému portfoliu studenta.

Komentar k jednotlivym ¢astem zkousky
Ad 1. Pozadavky ke zkousce

Osobnost ucitele a zaka ve vyuce

Uceni, jeho vnéjsi podminky a vnitini piredpoklady. Kompetence
zaka. Motivace zaka. Ucebni styly zakt. Nadany zak. Psychologické
zvlastnosti studenta stfedni Skoly. Psychologické aspekty Skolniho
hodnoceni. Odména, trest. Psychologicka diagnostika. Senzomoto-
rické uceni, osvojovani védomosti, osvojovani intelektovych doved-
nosti. Cinnosti, psychické procesy a stavy - vjemy, predstavy, pamét,
mysleni. Uéeni — pojem, druhy, zdkony. Osobnost — pojem, struktura,
teorie, schopnosti, rysy, motivace. Stadia ve vyvoji osobnosti. Rodina
a socialni skupiny. Diagnostika socialnich vztahu ve tridé. Problémy
Skolni tspésnosti zakt. Hodnoceni a sebehodnoceni zaka. Alterna-
tivni metody hodnoceni zéka. Zjistovani pri¢in Zakova neprospéchu
amoznosti jejich prekonani. Socializace, vychova, sebevychova, vzdé-
lani, vzdélavani. Zaktv pohled na uditele.

Osobnost ucitele, role ucitele a jeji proména, ucitelska profese.
Kompetence ucéitele. Socidlni dovednosti uéitele, verbalni a never-
balni komunikace. Psychologické aspekty spoluprace s rodinou. So-
cialni interakce ucitel-zak, socidlni percepce ucitele, kauzalni atri-
buce. Systematicky piistup k nespolupracujicimu chovani, modifika-
ce vzorcd nespolupracujiciho chovani. Vytvareni priznivého klimatu.
Prace s talentovanymi zaky v piirodovédném vzdélavani. Pregra-
dudlni a dalsi vzdélavani uciteld. Evropské dimenze ve vzdélavani
ucitelt. Vyzkum v pedagogice a psychologii. Faze vyzkumu, metody
ziskavani a zpracovani dat. Akéni vyzkum.

Proces vyuky

Priprava vyuky. Vyukovy cil se zvlastnim piihlédnutim k priro-
dovédnému vzdélavani. Védomosti, dovednosti, schopnosti a kompe-
tence. Obsah vzdélavani. Kli¢ové kompetence.U¢ivo a jeho uspora-
déni. Teorie tvorby kurikula. Kurikularni transformace, kurikulum,
ramcové vzdélavaci programy, Skolni vzdélavaci programy. Ramco-
vé vzdélavaci programy pro stfedni Skoly. Zakladni Skolské doku-
menty vymezujici obsah vzdélavani. Vzdélavaci standardy. Ucéebni
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plan, uéebni osnovy. Evaluace, sebe-evaluace ve Skolnim vzdélavacim
programu. Evaluac¢ni standardy. Ucebnice, metodické prirucky, dal-
§i literatura pro zaky a ucitele. Konstruktivismus v prirodovédném
vzdélavani. Integrace predmétli, integrace prirodovédného vzdéla-
vani. Realizace vyuky. Metody vyuky a organizaéni formy vyuky.
Materialni prostiedky vyuky a ICT. Hodnoceni vyuky.

Vzdélavaci politika oL

Skolska politika. Vzdélavaci soustava v CR. Rizeni skolstvi. Za-
kladni skolské zakony, predpisy a dokumenty. CSI a jeji ¢innost.
Pedagogicko-psychologické poradenstvi v CR. Kvalita ve vzdélava-
ni. Evaluace a sebe-evaluace ve Skole. Vzdélavaci soustavy v edu-
kac¢né vyspélych zemich. Komparace vzdélavacich systémi v zemich
EU. Kurikulum v zemich EU. Soucasné trendy ve stifednim skolstvi
v zemich EU. Odborné vzdélavani v zemich EU. Evropské dimenze
vzdélavani. Soucasné tendence a trendy ve vzdélavani v zemich EU.
Ptirodovédné vzdélavani v edukaéné vyspélych zemich.

Ad 2. Portfolio studenta je ucelny a komplexni soubor dokumen-
ta, ktery vypovida o studentovi a o jeho systematickém a kontinual-
nim usili se neustale zdokonalovat. Umoznuje studentovi demonstro-
vat své uspéchy a pripadné neuspéchy. Portfolio shromazduje prace
studenta za iéelem hodnoceni. Je to soubor studentovych praci, ktery
obsahuje:

> Zakladni ddaje o studentovi (prvni strana: jméno a prijmeni,
aprobacni predméty);

> Dokumenty o realizované Individudlni prubézné pedagogicka
praxi (pokud si ji student vybral a ukoncil zapoétem): hospitac-
ni zaznamy (nejméné 3); projekt, ktery je zpracovanim akéniho
vyzkumu, provedeného v priubéhu této pedagogické praxe na
Skole nebo jiné vzdélavaci instituci ¢i teoretického problému na
zakladé studia dokumenta skoly (rozsah 3-8 stran).

> Dokumenty o realizované Asistentské praxi (pokud si ji student
ukondil zapoétem): projekt, ktery popisuje a analyzuje aktivity
studenta v pribéhu této praxe véetné sebehodnoceni (rozsah 3-8
stran).

> Hodnoceni studenta vedoucim ucitelem na prvni a druhé souvis-
1é praxi.
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Zaver

V posledni dobé bylo publikovano velké mnoZstvi prispévki, je-
jichZ zamérem byly nové navrhy pro ucitelské vzdélavani v 21. stoleti.
Je zcela evidentni, Ze tyto diskuse také demonstrovaly dalezitost pii-
pravného ucitelského vzdélavani a pozadavky na jeho transformaci.
7da se, zZe se prosazuje model, vychazejici z profesionalnich kompe-
tenci, na jejichz zakladé jsou definovany standardy ucitelského vzdeé-
lavani. Kli¢ovym faktorem se pak stava kontrola kvality po¢ateéniho
ucitelského vzdélavani a to na zakladé vnitini ¢éi vnéjsi evaluace.
Instituce, poskytujici pripravné vzdélavani ucéiteld, tyto standardy
v kurikulu napliuje teoriemi, strategiemi vedoucimi k jejich dosa-
Zeni studenty uéitelstvi. V mnoha zemich je zdtraznovana vnitini
kontrola kvality, kdy jsou efektivnéji nachazeny cesty k inovacim, ke
zménam v pocéateéni pripravé ucitelt. Dalezita v tomto kontextu je
soucinnost vnéjsi i vnitini kontroly kvality, coz muze vést k vysoké-
mu stupni konsensu pti koncipovani poc¢ateéni pripravy uciteltt mezi
v§emi partnery, podilejicimi se na této koncepci.

V ramci projektu Moduldrni piistup v pocateénim vzdélavani
ucitelt prirodovédnych predméta pro stiedni skoly byly jiz zpra-
covany kompetence a standardy a pedagogicka praxe v pocéateéni
pripravé uciteld prirodovédnych predmétt a matematiky. Na jejich
zakladé, na zakladé dlouholetych zkuSenosti v pocatecni pripravé
uciteld prirodovédnych predméta a matematiky, na zakladé studia
zahrani¢nich zkusSenosti a v souladu s pozadavky nasich stiednich
§kol jsme vytvorili pfedkladany inovovany model pocateéni piipravy
uciteld pfirodovédnych predméti a matematiky.

Zadny program ucitelského vzdélavani nemtiize ptipravit stu-
denty s hotovym Sirokym repertoarem védomosti a dovednosti pro
v8echny eventuality uéitelské profese. Cilem by mélo byt pripravit
budouciho ucitele tak, aby byl schopen hledat efektivni cesty v rozdil-
nych vzdélavacich obsazich a narodnich kulturach a aplikovat nové
pedagogické strategie, akceptovat reality zmén z pohledu nejnové;j-
$ich pedagogickych teorii a vysledku praxe a reflektovat svou peda-
gogickou ¢innost.
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